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I. Orientari in strategia de evaluare a performantelor scolare

Putem considera, fara exagerare, ca reforma curriculum-ului nu poate conduce la rezultatele
asteptate fara schimbarea sistemului de evaluare a progresului scolar. Experienta altor sisteme de
invatamant a demonstrat faptul cd, In majoritatea cazurilor, reforma evaluarii rezultatelor scolare, chiar
in absenta renovarii celorlalte componente ale educatiei, a avut efecte pozitive asupra calitatii
instruirii. In plus, pe masura ce accentul se deplaseazi de pe intrarile in sistemul de invitimant pe
iesirile acestuia, evaluarea devine o prioritate in contextul oricarei reforme educationale.

Pot fi identificate doua tipuri de relatii, din care se degajd orientari de importantd majora
pentru metodologia evaluarii progreselor scolare:

a)  Evaluarea progreselor scolare se intemeiaza pe obiective si pe standarde curriculare,
iar acestea, la randul lor, pot fi amendate si revizuite in functie de rezultatele scolare
constatate;

a) O evaluare pertinentd, obiectiva si echitabild nu poate ignora analiza oportunitatilor de
invitare oferite de instruire, exprimate in intrebari de tipul urmator:

- “Continuturile au fost definite conform obiectivelor stabilite?”;
- “Au fost ele 1n relatie cu nevoile diferentiate ale elevilor?”;
- “Procesele de instruire au favorizat si au stimulat invatarea?” etc.

- Nu se poate pretinde elevului sd ajungd la anumite achizitii daca nu se
organizeaza experiente de invitare relevante in acest sens. Uneori, se produce o
disjunctie Intre ceea ce cere testul si oferta reald de instruire / invatare.

In acest cadru de referinti, trebuie mentionat ci modurile de evaluare a rezultatelor scolare
influenteaza procesele de instruire si activitatea de Invatare. Procesele de predare/invatare centrate pe
testare (“instruirea pentru testare”) pot avea efecte pozitive sau negative In planul progresului scolar.
in prima situatie, instruirea inspiratd de obiectivele testarii, orienteaza si consolideaza invatarea, in a
doua situatie, instruirea graviteaza doar in jurul continutului testdrii, invatarea inceteaza de a
indeplini functia de dezvoltare a procesului si se transforma intr-un simplu mijloc de ridicare a
punctajului la maximum.

Pana in anul scolar 1997 — 1998 nu s-au produs schimbdri de esentd in ceea ce priveste
evaluarea performantelor elevilor. Modul de proiectare si desfasurare a actiunilor evaluative a ramas
mult in urma teoriei si practicii internationale in domeniu.

Pe de alta parte, deciziile de politicd educationald sunt determinate pentru actiunile evaluative.
Aceste decizii pot fi luate n legaturd cu toate componentele sistemului de nvatare, dar in lucrarea de
fatd ne vom referi doar la cele care vizeaza curriculum-ul.

Introducerea noului plan-cadru a asigurat o buna descentralizare si libertate in alegerea de
catre scoli a unor discipline, in cadrul a sapte arii curriculare si a numarului de ore aferent.

In aceasta situatie, decizia de politica educationald privind evaluarea este aceea ci numai
partea obligatorie a programelor scolare se testeaza in cadrul examenelor nationale, urmand ca
problemele legate de evaluarea portiunii optionale, la fiecare disciplind, sa fie rezolvate prin masuri
“tehnice” de catre specialistii In evaluare (de exemplu, introducerea unor testiri de nationale,
diversificarea metodelor si instrumentelor de apreciere a progresului scolar incluziand teste
standardizate aplicabile in anumite momente ale procesului de instruire etc.)

O alta decizie de politica educationald de natura curriculard, dar in stransa legatura si cu efecte
importante asupra modului de evaluare, o reprezinta raporturile intre cele trei tipuri de curriculum, pe
care un sistem de Invatamant le stabileste si le monitorizeaza.



a)  curriculum “intentionat”, proiectat la nivel central;
b) curriculum “realizat” sau ascuns”, aplicat efectiv la clasa;
c) curriculum “atins”, adica ceea ce elevii au acumulat in mod concret.

Este evident faptul ca, din motive diverse, intre aceste trei tipuri de curriculum nu se poate pune
semnul egalitatii, rimanand doar ca diferentele sa fie minimizate.

In fine, la nivelul factorilor de conducere in invitimantul romanesc s-a luat decizia ca numai
curriculum nucleu (adica un procent de 70% din curriculum international) si fie evaluat in cadrul
examenelor nationale (Capacitate si Bacalaureat).

II. Legatura dintre curriculum si evaluare

Aceastd legatura se materializeaza, in special, in standarde si obiective. Este ceea ce isi propune
evaluarea, avind in vedere cd evaluarea centratd pe continuturi, pe un anumit tip de manual etc.
conduce la un stil de predare si invitare bazat pe cunostinte (efectul backwash negativ) si nu pe
aplicarea acestora in situatii date sau in contexte noi (problem solving).

Standarde i obiective de evaluare

Acceptiunile notiunii de standard educational sunt numeroase: “indicatori de calitate”,
“asteptari” privind rezultatele elevilor, “cerinte curriculare”. Standardele pot fi normative sau
criteriale, pot fi definite pe ani de studiu, cicluri de invatdmant sau perioade mai lungi (de exemplu,
invatimantul obligatoriu). In general, standardele sunt definite ca cerinte minimale” sau pe diferite

niveluri de dificultate.

Standardele de evaluare au in vedere curriculum “atins”, adica rezultatele elevilor, si au
urmatoarele caracteristici:

. exprima ceea ce elevul stie si este capabil sd faca;
. sunt scrise In termeni de performantd — minimd sau pe niveluri de dificultate.

Standardele si obiectivele de evaluare sunt diferite, deoarece primele nu sunt scrise in termeni
direct masurabili, ci la un nivel imediat superior de generalitate.

Elaborarea standardelor este absolut necesara intr-un sistem de invatdmant modern, deschis. Cu
cat un sistem educational este mai descentralizat si divers, cu atét creste rolul si datoria statului de a
asigura educatia tinerilor in concordanta cu standarde de performanta unice la nivel national.

I11. Evaluarile nationale la clasa a IV-a

1. Necesitatea

Realizata pentru prima data in 1995, o evaluare la nivel national a performantelor scolare ale
absolventilor Invatamantului primar a deschis iIn Roméania seria unor astfel de cercetéri cu caracter
diagnostic, realizate In vederea ameliorarii, In principal, a curriculum-ului. Feedback-ul obtinut a
dovedit utilitatea §i necesitatea continudrii unor astfel de demersuri in completarea informatiilor
obtinute prin evaludrile curente si prin examenele nationale.

2. Evaluarea nationald din anul 1995

2.1 La sfargitul anului scolar 1994-1995 a fost organizatd o testare a absolventilor ciclului
primar, la disciplinele de baza, respectiv limba materna si matematicd. Cercetarea a fost realizata de un
grup de cercetari de la ISE si de un grup de cadre didactice, coordonate de CEPES.

Cele doud teste si-au propus sa raspunda principalelor obiective educationale ale curriculum-
ului in uz.

Testarea s-a aplicat unui esantion reprezentativ de elevi din mediul urban §i rural, in unitati
scolare — alese aleator — la nivelul fiecarui judet. Fiind realizatd pentru prima data in tara, o astfel de
cercetare a oferit un bogat material, nu numai documentar sau de diagnosticare a sistemului, dar si cu
valoare metodologica si analitica pentru cercetarile de acest fel.

2.2. Metodologia elaborarii testelor — raportata la curriculum.



S-au urmarit urmatoarele obiective curriculare:

A) pentru citire

a)  intelegerea textului citit;
b)  recunoasterea titlului si autorului textului din care este prezentat fragmentul;
c)  precizarea sensului propriu si figurat al cuvintelor, utilizate in contexte noi;

d) exprimarea de pdreri personale, reproducerea, in scris, a continutului unui text dat,
coerent, expresiv si lizibil.

B) pentru gramatica
a)  sdrecunoasca partile de propozitie S /s, P/ v, A, C;
b) sa realizeze acordul S-P, A-subst.;
c)  saaplice corect regulile de ortografie si punctuatie;

d)  sd construiascd enunturi in care cuvintele extrase din textele studiate sa indeplineasca
anumite functii gramaticale.

2.3. Testul de matematica

S-au urmarit urmatoarele obiective curriculare:

Numere naturale:

- s reprezinte clase si ordine, fiind capabili sd scrie numere in cifre si litere;

- sd compare numere, determinand legatura dintre pozitia unei cifre Intr-un sistem natural si
ordinul sau de marime, potrivit scrierii in sistemul zecimal.

C) Operatii cu numere si operatii logice
- sd efectueze adundri, scaderi, inmultiri §i Tmpartiri cu numere mai mici decéat 1000,
utilizand orice procedeu;
- sd utilizeze terminologia referitoare la operatiile aritmetice — suma, produs;

- sd rezolve probleme simple.

3. Evaluarea nationald din anul 1998

3.1 Scopul principal al acestei evaluari nationale a fost testarea cunostintelor si capacitatilor de
baza a elevilor la limba maternd (limba romana si limba maghiard) si matematica, la finele
invatamantului primar. Din punct de vedere curricular decizia privind organizarea acestei evaludri
nationale s-a Intemeiat pe urmatoarele argumente:

. Necesitatea evaludrii deprinderilor si capacitatilor esentiale pentru construirea parcursului
educational ulterior;

. Tranzitia catre noul curriculum national prin evaluarea unor capacititi constante, deduse
din curriculum in uz;

. Obtinerea unui diagnostic privind starea performantelor scolare si a consecintelor
acestora, printre altii, pentru:

- conceptorii de curriculum, in vederea validarii curriculum-ului national;

- cadrele didactice din invatamantul primar, in scopul optimizarii procesului
de predare-invatare;

- profesorii de gimnaziu, in vederea adaptarii demersului lor educational
specific populatiei scolare pe care o preiau;

. stabilirea setului de date ce intemeiazd comparatia cu rezultatele viitoarelor evaludrii
nationale.



3.2. Caracteristicile testelor. Rezultatele evaludrii. Comentarii
A. Proba de limba materna

Din perspectiva obiectivelor curriculare, structura testului a fost urmatoarea:

Schema de evaluare |Rezultate

Obiective cadru Punctaj < Scor Grad de Medie

Structura . . -

(scor) mediu | realizare scolara
a) Capacitatea de Intelegere a unui text nou citit; 11 29.0% 6.51 59.2% 6.33
b) Insusirea unor notiuni de gramatici; 10 26.3% 7.13 71.3% 7.42
c) Abilitdti in comunicarea scrisd 17 44.7% 12.21 71.8% 7.46
Total 38 100% 25.8 68.0% 7.12

Obiectivele probei

01 Intelegerea unui text citit la prima vedere:

- identificarea timpului si a locului, stabilirea cauzelor, identificarea unui
enunt cheie;

- identificarea personajelor.
02 Formularea unui titlu adecvat pentru textul citit.
O3  Exprimarea corecta si adecvata in scris:
- ortografie si exprimare adecvate;
- acordul gramatical;
- scrierea corectd a cuvintelor.
04  Identificarea rolurilor morfologice si sintactice in propozitie.
05 Investigarea dimensiunilor vocabularului de baza.
Obiectivul 1: Intelegerea unui text citit la prima vedere

Pe ansamblu, se apreciaza performarea intregului obiectiv ca fiind de nivel mediu, perceperea
unui text nou de cétre elevi realizandu-se doar in mod satisfacator.

Obiectivul 2: Formularea unui titlu adecvat pentru textul citit la prima vedere

Analiza rezultatelor ne conduce la aprecierea unei insuficiente capacititi de sinteza sau a unui
insuficient exercitiu in formarea acesteia pe parcursul ciclului primar.

Obiectivul 3: Exprimarea corecta si adecvata in scris
Evaluarea acestui obiectiv s-a realizat pe baza evaluarii urmatoarelor sarcini:
- ortografie si exprimare adecvate;
- acordul gramatical,
- scrierea corecta a cuvintelor.
Obiectivul 4: Identificarea rolurilor morfologice si sintactice in propozitie

Sarcina referitoare la identificarea rolurilor morfologice si sintactice in propozitie a fost
realizatd cu o medie de 7.13 puncte, reprezentind o pondere de 71,3% din punctajul posibil de realizat.
Un aspect important de semnalat 1l reprezintd ponderea ridicatd a elevilor care au realizat punctaj
maxim, respectiv 39% dintre subiectii testati.

Obiectivul 5: Investigarea dimensiunilor vocabularului de baza

S-a constatat producerea a doud confuzii importante in randul elevilor in ceea ce priveste
antonimia. Procentul ridicat de nerealizare atrage atentia asupra faptului ca, In acest caz, relatia de
antonimie, ca dimensiune importantd de extindere a vocabularului, poate ridica probleme atunci cand
nu este bine corelata cu practica lucrului in contextul comunicational.



A. Proba de matematica

Ca obiective curriculare proba a avut in vedere urmatoarele:

Schema de evaluare Rezultate

Obiective cadru Punctaj < Scor Grad de Medie
Structura . . <
(scor) mediu | realizare | scolara
a) Cunoasterea numerelor
naturale (scrierea in cifre si in litere,
identific. succesorului, exprim. in 14 29.2% 8.74 62.4% 6.62
cifre =~ romane, comparare  si
ordonare)
b)  Abilitdti in utilizarea celor
patru operatii artimetice, inclusiv a 21 43.8% 14.39 68.5% 7.17

ordinii acestora in exercitii

c)  Cunoagsterea fig. geometrice §i

. 8 16.7% 5.35 66.9% 7.02
rezolvarea problemelor de geometrie
d)  Rezolvarea problemelor de | g 103% | 226 | 452% | 5.06
aritmetica
Total 48 100% 30.7 64.0% 6.76
Obiectivele probei

O1  Scrierea in cifre si litere a numerelor naturale; identificarea succesorului unui numar
natural;

02  Identificarea corespondentelor temporale prin exprimarea lor in cifre romane;

O3  Compararea si ordonarea numerelor naturale;

04  Identificarea celor 4 operatii aritmetice si efectuarea de calcule cu ajutorul lor;
O5  Determinarea termenului / factorului necunoscut pentru o operatie aritmetica;

06  Aplicarea ordinii operatiilor in exercitii cu paranteze;

O7 Identificarea figurilor geometrice;

O8  Aplicarea cunostintelor de geometrie pentru determinarea elementelor unor figuri
geometrice;

09  Aplicarea unor metode aritmetice studiate in rezolvarea problemelor.

In cadrul acestui obiectiv, elevul a avut ca sarcina scrierea cu litere a doua numere prezentate in
cifre, alta pereche de numere, scrise in litere, urmand a fi transformate in cifre.

Obiectivul 2: Identificarea corespondentelor temporale prin exprimarea lor in cifre romane

Elevul a fost solicitat sa realizeze identificarea unor corespondente temporale prin exprimarea
lor 1n cifre romane, mentionand clasa in care se afla, clasa in care a fost cu un anterior, clasa in care va
fi anul urmator §i pe cea de peste patru ani.

Obiectivul 3: Compararea si ordonarea numerelor naturale

Evaluarea acestui obiectiv s-a realizat Tn mod implicit, pe baza selectiei dintr-o tabeld de valori,
constituitd Tn mod aleator sub aspectul ierarhiilor valorice, a categoriei situate pe locul al doilea, cu
nominalizarea acesteia.

Media realizatad la acest obiectiv depaseste numai cu putin jumadtate din punctajul posibil de
realizat, situand calitatea raspunsurilor doar in categoria “satisfacator”. Se constatd, totusi ca jumatate
dintre subiecti ce au realizat punctaj maxim, in timp ce, dintre ceilalti, marea majoritate nu a realizat
nici un punct (43.4%).

Obiectivul 4: Identificarea celor 4 operatii aritmetice si efectuarea de calcule cu ajutorul lor

Acest obiectiv testeazd cunoasterea celor patru operatii aritmetice si capacititile de operare cu
acestea. Obiectivul fost evaluat pe baza unui set de cinci sarcini, operationalizate prin subitemi ai
probei.



Analiza pe quartile a acestui item evidentiazd faptul c&, raportati la toate categoriile de
cercetare, elevii din quartila superioarda — reprezentand primul sfert sub raport valoric al elevilor — au
realizat obiectul in intregime.

Obiectivul 5: Determinarea termenului/factorului necunoscut pentru o operatie aritmetica
Obiectivul 6: Aplicarea ordinii operatiilor in exercitii cu paranteze

Gradul de realizare a obiectivului a fost de 53.8%, media rezultatelor la nivelul intregului
esantion fiind de 2.15 puncte din 4 posibile.

Obiectivul 7: Identificarea figurilor geometrice

Gradul de realizare a acestui obiectiv este foarte ridicat. Media esantionului se situeaza la peste
80% din punctaj, aproximativ acelasi procent reprezentand elevii care au realizat integral obiectivul.

Obiectivul 8: Aplicarea cunostintelor de geometrice pentru determinarea elementelor unor
figuri geometrice

Obiectivul 9: Aplicarea unor metode aritmetice studiate in rezolvarea problemelor

Problema supusa atentiei elevilor face parte dintre problemele-tip studiate in ciclul primar,
solicitdnd parcurgerea unui algoritm de calcule succesive in corespondenta cu enuntul.

Acest obiectiv prezintd gradul cel mai scdzut de performare dintre toate sarcinile probei de
matematicd, media scorurilor reprezentdnd mai putin de jumatate din punctajul posibil de realizat
(45.2%)

4. Evaluarea nationald din anul 2000

Relatia cu evaluarile nationale precedente

Evaluarea nationala realizatd in decembrie 2000 reprezintd prima evaluare a elevilor de clasa a
IV-a realizatd pe baza curriculumului national nou introdus in invatdmantul primar Incepind cu anul
scolar 1998-1999, asociat cu noul sistem de evaluare be baza calificativelor.

In termeni operationali, populatia-tinti — elevii aflati acum in clasa a IVa — a fost reprezentata in
Evaluarea Nationald din decembrie 2000 printr-un esantion de 3935 elevi provenind din 115 scoli din
toata tara.

Analiza rezultatelor. Comentarii

Limba romdna

In acelasi timp, aceasti evaluare nationald este prima care aduce date empirice evidente, la
aceasta disciplina de studiu, pe baza carora se poate investiga modul 1n care anumite elemente ale
standardelor curriculare de performanta (parte integrantd a curriculumului in uz) sunt performate in
realitate, la aproape trei ani de la introducerea noului C.N., in conditiile in care raportarea rezultatelor
se realizeazad in termenii noului sistem de evaluare introdus deja de doi ani in invatamantul primar,
sistemul evaluarii prin calificative.

Dintre obiectivele cadru de final de ciclu educational, doua sunt vizate de evaluarea nationala
din decembrie 2000:

03 - Dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului scris (citirea / lectura)

04 — Dezvoltarea capacitatii de exprimare scrisa

Standardele curriculare corespunzatoare sunt:

S8 — Identificarea secventelor narative, descriptive si dialogate dintr-un text citit;

S12 — Redactarea unui scurt text cu destinatie speciala (bilet, carte postala, scrisoare);

S13 — Respectarea in redactarea unui text a regulilor de despartire a cuvintelor in silabe, a celor
ortografice si de punctuatie studiate;

S14 — Redactarea unui text corect din punct de vedere lexical si gramatical.
Descrierea domeniilor evaluate si a obiectivelor corespunzatoare
Varianta 1 -T1



D1. — Receptarea mesajului scris — textul literar.
O1: Sa identifice titlul textului citit
02: Sa identifice determinantii temporali si spatiali ai actiunii
03: Sa identifice personajele care apar in textul citit

0O4: Sa recunoasca trasaturile fizice si sufletesti ale personajelor
0O5: Sa identifice intdmplarile prezentate in textul citit, intr-o succesiune logica

06: Sa identifice sensul cuvintelor in functie de contextul in care apar acestea

O7: Sa utilizeze categoriile semantice

Gradul de realizare a testelor si a principalelor obiective
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Varianta 2 -T2

D2. — Exprimarea scrisa (cu Scrierea functionala si Scrierea imaginativa)
08: Sa identifice scrierea corectd a cuvintelor in enunturi date
09: S identifice acordurile gramaticale in enunturi date
010: Sa utilizeze corect ortogramele
O11: Sa utilizeze corect semnele de punctuatie
012: Sa redacteze un text cu scop informativ — biletul
013: Sé redacteze un text dialogat pe o tema data

O14: Sa aseze corect in pagind textele scrise, respectand scrierea cu alineate, scrierea
liniei de dialog, spatiul liber dintre cuvinte.

La disciplina Limba romana, cele doud domenii acoperite prin obiectivele de evaluare
prezentate constituie partea cea mai importantd de receptare si de producere a textului scris (text
literar, respectiv text functional) din intregul curriculum.

Privite global, rezultatele obtinute in aceastd evaluare nationald sugereaza faptul ca elevii
performeaza sensibil mai bine obiectivele vizand receptarea mesajului scris (textul literar, in acest
caz) si mai slab pe cele vizdnd producerea de text (textul functional, in acest caz).

De asemenea, cum era de asteptat, obiectivele vizand nivelurile de bazd ale abilitatii
(identificarea, recunoasterea) au fost mai bine performate decét cele vizand nivelurile de complexitate
ridicata (aplicarea, sinteza).

Este interesant de remarcat faptul ca obiectivele vizand intelegerea textului literar (O1 — O6 de
la T1) au avut, in medie, un grad de realizare mai ridicat atdt comparativ cu cele vizdnd producerea



textului functional (O5 — O7 de la T2), cat si fatd de obiectivele corespunzitoare (O1 si O2) din
evaluarea nationala din 1998. Acest lucru semnificad o mai buna adecvare a raspunsului la sarcina de
lucru fatd de 1998, precum si o mai buna practica de orientare in textul citit (identificarea personajelor,
a determinantilor temporali si spatiali ai actiunii, a trasaturilor fizice si sufletesti ale personajelor).

Rezultate ingrijoratoare s-au inregistrat in cazul obiectivelor ce privesc scrierea corecta si
utilizarea corecta si adecvata a semnelor de punctuatie. Faptul ca, aproape de finele invatamantului
primar, 31% dintre elevii testati nu stiu sa utilizeze corect ortogramele “s-a / sa” in contextele date,
constituie un serios semnal de alarma atrdgand atentia asupra eforturilor ce trebuie depuse in directia
practicii curente, din clasa, in aceasta directie.

Situatia este asemanatoare — rezultatele Insa sunt mult mai slabe! — in cazul utilizarii corecte a
semnelor de punctuatie: 74% dintre elevi nu reusesc sa puna punct dupa fiecare dintre enunturile unei
secvente de 5 enunturi §i sd plaseze corect semnele intrebarii si mirarii. Doar 16% dintre elevii testati
reusesc sa foloseascd adecvat punctul, virgula, liniuta de dialog, doud puncte si semnele intrebarii si
mirdrii Intr-un scurt text de 7 enunturi.

La aceasta se adauga faptul ca un procent de 47% dintre elevii testati nu reusesc sa aseze corect
in pagina textele scrise, respectand scrierea cu alineate, locul liniei de dialog, precum si spatiul dintre
cuvinte.

Astfel, aproape de finalul invatdmantului primar, un procent ridicat de elevi nu poseda, de fapt,
elementele de baza ale redactdrii unui scurt text scris.

Este de semnalat faptul ca, in general, rezultatele slabe la itemii vizdnd obiectivele de exprimare
in scris sunt foarte apropiate de cele din 1998 (cand 39% dintre elevii testati nu reugiserd sa atinga
punctajul necesar pentru nivelul minim acceptabil). Desi nu s-a intentionat realizarea unei comparatii
directe intre rezultatele obtinute in urma celor doud evaluari (1998 si 2000), este vizibil faptul ca
performantele sunt similare pentu obiectivele mentionate, neinregistrandu-se nici un progres in aceasta
directie.

Raportarea la standardele curriculare de performantd a rezultatelor evaludrii nationale 2000
evidentiaza urmatoarele:

Modul de performare a obiectivului vizand identificarea secventelor intamplarilor prezentate in
textul citit, in succesiunea lor logica (O5 din T1, cu grad de realizare de 61%), sugereaza ca partea
referitoare la identificarea secventelor narative dintr-un text citit din S8 a fost satisfacator performata,
marea majoritate a elevilor reusind astfel sa se raporteze pozitiv la acest standard.

S12 (redactarea unui scurt text cu destinatie speciald — biletul), céruia 1i corespunde O12 din T2
este, de asemenea, performat Intr-o proportie mai mult decat satisfacatoare: 81,8%.

Abordarea standardelor S13 si S14, referindu-se la respectarea in redactarea unui text a regulilor
de ortografie si de punctuatie, precum si la redactarea unui text corect din punct de vedere lexical si
gramatical, cdrora le corespund O8 — O11 si O14 din T2, prezintd in mod evident probleme pentru
marea majoritate a elevilor. Acest lucru semnaleazd necesitatea unor eforturi substantiale in directia
imbunatatirii performantelor elevilor in aceste domenii.

Matematica

Descrierea domeniilor evaluate si a obiectivelor corespunzitoare
Pentru evaluarea nationala 2000 au fost investigate urmatoarele domentii:
D1. Operatii cu numere naturale
D2. Rezolvare de probleme
D3.Numere naturale de la 0 la 1000000: numarare, comparare, ordonare, aproximare
D4. Unitati de méasura
D5. Elemente de geometrie
Testul 1
O1 Sa efectueze operatii de adunare cu numere naturale in concentrul 0 -1000.
02 Sa utilizeze algoritmul de calcul pentru scaderea numerelor naturale.

03 Sa utilizeze algoritmul de calcul pentru inmultirea numerelor naturale.



04 Sa utilizeze algoritmul de calcul pentru Impartirea numerelor naturale.
OS5 Sa inteleaga legatura dintre operatiile aritmetice adunare/scédere, inmultire/ Impartire si sa o

foloseasca in verificarea calculelor.
06 Sa cunoasca terminologia specifica operatiilor cu numere naturale.

07 Sa respecte ordinea efectudrii operatiilor si sa foloseasca in mod corect parantezele.
08 Sarezolve proleme cu trei operatii.

Testul 2
09 Sa numere crescator cu start si cu pasi dati.
010 Sa compare numere naturale pana la 1000000.
O11 Sa ordoneze numere naturale pana la 1000000.

O12 Sa aproximeze numere naturale pana la 1000000.
013 Sa cunoascd unitatile de masura pentru lungime, capacitate, masa, timp.
014 Sa exprime legatura dintre unitatea principald de mésura si multiplii / submultiplii s&i.

O15 Sa identifice figuri geometrice plane.
016 Sa recunoasca forme plane pe modele fizice din mediul inconjurator.

O17 Sa reprezinte figurile geometrice plane prin desen.

Primului standard, referitor la scrierea, citirea si pozifionarea pe axa a numerelor naturale mai
mici ca un milion, 1i corespund trei obiective (09, 010, O11) care au grade de realizare cuprinse Intre
57% si 90%.

Standardul al doilea, evaluat prin obiectivul O6, este atins in procent de 77% si dovedeste ca
elevii folosesc in mod corect terminologia specifica aritmeticii si geometriei studiate in clasele I-IV.
Cel mai bine performate sunt cele doud standarde care se referd la figuri geometrice si la unitati

de masurd (cu procente de 81-93%, respectiv 71-84%) cu precizarea cd sunt mai operationale
cunostintele referitoare la submultiplii decit cele referitoare la multiplii unititilor principale de

Efectuarea operatiilor aritmetice cu numere mai mici decat 1000 este unul dintre dintre cele mai

masura.
importante standarde. Obiectivele prin care acesta a fost evaluat au fost performate, in majoritate, cu
procente cuprinse intre 61% si 78%, procente mai mici obtinand legatura dintre acestea i ordinea

efectuarii lor.
Gradul de realizare a testelor «i a principalelor obiective
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- problemele cu caracter teoretic fata de cele cu caracter practic;
- itemii a caror formulare a fost mai scurtd decit a celor cu un text mai lung;

- subitemii care privesc un numar mai mic de operatii fatd de cele complexe, cu mai multe
operatii, paranteze etc.;

- la primul test, primii itemi/subitemi, iar la al doilea ultimii;

- itemii care au continut de geometrie fata de cei cu un continut de aritmetica;

- exercitiile fata de probleme;

- itemii cu alegere multipla, de tip pereche sau cu raspuns scurt fata de itemii deschisi.
Comparativ cu evaluarea nationald din 1998, se pot face unele precizari:

- acopera aceleasi domenii de baza din curriculumul de matematica de la clasa a IV-a.

- atat numarul sarcinilor (itemi/subitemi), cat si numarul obiectivelor in evaluarea actuala,
sunt mai mari decat in cea din 1998.

Referitor la performarea obiectivelor, se observa o crestere atit la pragul minim de la 39% (in
1998) - la 42% (in 2000), cat si pragul maxim realizat, de la 82% (in 1998) la 93%, in 2000 .

Progrese semnificative se inregistreaza in ultima evaluare la obiective precum O10 - compararea
numerelor naturale (crestere de la 54% la 90%), O8 - rezolvarea de probleme (crestere de la 46% in
1998 la 51% in prezent).

Obiective la care se inregistreazd o constanta in ceea ce priveste performarea lor pot fi amintite
O15 - identificarea figurilor geometrice (81% 1n ambele evaludri), O6 - cunoasterea terminologiei
specifice operatiilor cu numere naturale (77%).

Printre obiectivele la care se observa regrese in ceea ce priveste gradul de atingere amintim pe
07, care se referd la respectarea ordinii efectudrii operatiilor si a folosirii parantezelor, unde procentul
scade de la 54% in 1998 la 42% in 2000.

Stiintele naturii

S1 — Descrierea insusirilor si caracteristicilor vietuitoarelor si fenomenelor naturale observate;
S2 — Compararea unor functii si stari ale corpurilor in functie de conditiile de mediu.

Domeniile evaluate in cadrul celor doud probe proiectate pentru evaluarea nationald 2000 la
Stiintele naturii sunt urmétoarele:

Testul 1
D1. Mediul inconjurator
a) Conditiile de mediu
- temperatura;
- umiditate;
- vanturi;
- localizarea punctelor cardinale;
b) Schimbari in mediul inconjurator
. aspecte ale conditiilor de mediu (anotimpurile);
. aspecte ale comportamentelor plantelor i animalelor
Testul 2
D2. Lumea vie
a) Plante;
b) Animale;
¢) Om.

Este de remarcat performarea buna, peste medie, a unor obiective vizand interpretarea unor
aspecte ale comportamentului animalelor §i demonstrarea stapanirii unor cunostinte despre hranirea
animalelor. O performare usor mai scdzutd, totusi satisfacatoare este obtinuta in cazul obiectivelor



solicitdnd recunosterea unor schimbari din mediul exterior si utilizarea cunostintelor cu privire la
insusirile plantelor.

Gradul de realizare a testelor «i a principalelor obiective
*TIINE

100% -

g
o

90% -

82%

80% -

70% o

80%

60% -

50% -

45%

380/0

40% +

30% -

20% o

10% -

0%

o1 02 03 04 05 06 o7 08 09
TEST1 TEST 2

Observam insd, performante care scad sub 50% grad de realizare a unor obiective care vizeaza
corecta utilizare a unor cunostinte despre mediu, utilizarea unor cunostinte despre hranirea animalelor
si stidpénirea cunostintelor referitoare la hranirea animalelor.

Obiectivele cel mai slab performante pe ansamblul celor doua probe sunt cele solicitind
argumentarea unor aspecte ale comportamentului plantelor si aplicarea cunostintelor referitoare la
corpul omenesc, care inregistreaza, prin performarea itemilor componenti, procente de realizare sub
40%.

Ceea ce putem concluziona din analiza globald a acestor performante este o stapanire foarte
inegald a domeniilor si subdomeniilor investigate. Altfel spus, existd si pot fi aplicate cunostinte
disparate din diverse domenii, sunt bine realizate anumite obiective referitoare la acestea, dar
relationarea lor, singura permitdnd demonstrarea intelegerii aspectelor si fenomenelor studiate in
complexitatea lor, nu se realizeaza inca.

In acest sens, subliniem incd o dati procentele de performare sensibil diferite inregistrate in
cazul unor obiective “complementare”, care vizeazd, de exemplu utilizarea unor aspecte privind
insusirile — comportamentul — modul de hranire ale plantelor si / sau animalelor. De asemenea, sunt
inegal performate si obiectivele relativ comparabile care solicitd utilizarea unor cunostinte privind
comportamentul, insusirile, modul de hranire al plantelor fatd de aceleasi obiective, de aceastd data,
centrate pe animale.

De asemenea, este evident ca obiectivele cel mai slab performate sunt cele cu un nivel de
complexitate mai mare, solicitand aplicarea unor cunostinte in situatii noi, concrete, o pondere mai
mare in realizare fiind asiguratad de acele obiective vizand simpla recunoastere a unor cunostinte
studiate.

O concluzie care se poate desprinde este aceea ca, la finele ciclului primar, ceea ce ramane inca
determinant este, in unele cazuri, “elementul de continut” si nu abilitatea sau competenta care urmau a
fi dezvoltate avand acele continuturi drept suport ilustrativ.

De asemenea, o observatie necesar a fi formulatd este aceea a performarii “punctuale”,
individuale a unor sarcini de lucru, fara a asigura insa o realizare ierarhica si convingatoare a acestora,
care ar permite situarea in grupe mai Inalte de performanta descrisé prin calificative.

Reprezentand o prima evaluare a capacitatilor si competentelor de bazé ale elevilor la sfarsitul
invatamantului primar pentru Stiintele naturii, consideram cd aceste rezultate vor putea fi utile pentru
optimizarea rezultatelor viitoare.



IV. Examenul de Capacitate

Proiectarea si administrarea unui examen national in conditiile respectarii standardelor de
calitate stabilite de orice sistem modern de Invdtimant nu este un demers usor de intreprins, dar
reprezintd o cale sigurd prin care elevii pot demonstra obiectiv nivelul de performanta pe care l-au
atins.

Printre masurile de reformad in domeniul evaluarii se numara si introducerea examenului de
Capacitate ca examen national de absolvire a Invatdmantului obligatoriu de opt clase.

Scopul examenului de Capacitate este unul dublu: pe de o parte el trebuie sd certifice
cunostintele, priceperile si capacitatile unei populatii eterogene de elevi, iar, pe de altd parte, sa
constituie pentru acestia un criteriu important pentru admiterea in licee si scoli profesionale. Atingerea
acestui scop, dar si elementele specifice, nou induse de examenul de Capacitate, impun cu necesitate o
pregatire foarte atentd a sa, in vederea cel putin a minimizarii (dacd nu a elimindrii totale) a
numeroaselor probleme pe care le ridica.

Una dintre etapele de pregatire ale examenului o constituie organizarea de
pilotari/experimente pe esantioane reprezentative de elevi. Cu toate ca rezultatele unei pilotari nu
constituie un criteriu decisiv in aprecierea performantelor elevilor (avand in vedere deosebirile dintre
aceastd actiune si examenul propriu-zis) prezentam aceste rezultate, insotite de scurte comentarii. Unul
dintre rolurile pozitive ale publicarii rezultatelor pilotarilor din anii 1999 si 2001 a fost sa sensibilizeze
elevii si profesorilor in vederea pregatirii cu seriozitate a examenului real.

Este interesant de discutat aici despre pilotarile examenelor nationale si din alt unghi de vedere. In
cadrul acestor actiuni se poate evalua curriculum intentionat, in timp ce prin examene se
evalueaza doar curriculum atins.

Pilotarea examenului de capacitate 1999.

Rezultate. Comentarii

Pentru fiecare disciplind au fost elaborate si administrate doua teste.

Limba romdna

Histrogramele celor doud teste evidentiazad orientarea catre stdnga a curbei performantelor
obtinute, confirmiand gradele de performare scdzute inregistrate, precum si gradul ridicat de
imprastiere a scorurilor pentru populatia testata.

Comentarii

Majoritatea itemilor ce au inregistrat procente de rezolvare satisfacatoare au vizat sarcini de
lucru necesitand recunoasterea si/sau identificarea unor notiuni, elemente de text, concepte etc.
cunoscute/memorate de catre subiecti. Cele mai scazute procente de realizare s-au inregistrat in cazul
itemilor vizand sarcini de lucru necesitand analiza, sinteza, evaluarea (de exemplu: identificarea
regionalismului a inregistrat un procent de realizare de peste 50%, dar gasirea echivalentului din limba
literara a inregistrat un procent de realizare sub 50%).

O problema reald o constituie rezultatele nesatisfacdtoare obtinute la cerinte vizdnd in mod
special respectarea normelor ortografice si de punctuatie: faptul ca gradul de realizare a acestei cerinte
este de doar 25% este un semnal de alarma ce avertizeaza ca, In acest moment, aproape de sfarsitul
clasei a VIll-a, existd un numdr ingrijordtor de elevi care nu stapanesc normele elementare de
comunicare scrisa.

Ambele teste au fost performante in totalitate, cu punctajul maxim posibil, de catre un numar
foarte mic de elevi. Acest lucru arata faptul ca nu sunt imposibil de rezolvat de catre subiectii pentru
care au fost construite. Problema raméne cea a diferentelor de performare dintre elevi, diferente care
sunt extrem de ridicate.



Matematicd

O privire de ansamblu asupra rezultatelor ne aratd ca 499 de elevi la T1 (un procent de 46,2%)
si 426 elevi la T2 (un procent de 43,5%) au scorurile cuprinse intre 10 si 49 de puncte, iar restul de
581 (53,8%) si, respectiv, 552 de elevi (55,5%) au scorurile cuprinse intre 50 si 100 de puncte.

Procente nesatisfacatoare (sarcini neperformante corespunzitor) s-au inregistrat pentru
urmatoarele obiective: compararea a doud numere irationale; cunoagterea unor teoreme fundamentale
din geometrie, precum Teorema lui Pitagora (46,5%); rezolvarea unor sisteme de ecuatii cu coeficienti
intregi (44,7%); calculul catului si restului impartirii a doud polinoame date (18,6%); determinare
solutiei unei ecuatii polinomiale (9%); determinarea valorilor unui parametru (2,9%).

Proba de cultura generala

Istoria romdnilor

Procente nesatisfacatoare (sarcini neperformante corespunzator) s-au Inregistrat pentru
urmdtoarele obiective: capacitatea de identificare s§i analizdi a relatiilor cauza-efect (14,4%);
comentarea unui text istoric (31,2 %).

Geografia Romdniei
Structura partii de geografie din test poate fi impartitd in doud mari arii:

. O primd parte a vizat preponderent cunoasterea unor fapte specifice (localizare,
caracteristici ale unor fenomene etc.) sau intelegerea desfasurarii unor fenomene.

. O a doua parte a vizat niveluri cognitive superioare, cum ar fi construirea unui demers
explicativ integrator.

Procente nesatisfacdtoare (sarcini neperformante corespunzitor) s-au inregistrat pentru
urmatoarele obiective: intelegerea unor fenomene si a caracteristicilor lor specifice (19%); utilizarea
terminologiei specifice (34%); construirea unui demers explicativ (11,8%); caracterizarea pe scurt a
unei regiuni (18,1%)

4. Pilotarea examenului de capacitate din anul 2001 a inregistrat, pe ansamblu, aceleasi
rezultate modeste. Din punct de vedere al organizarii, subiectele au fost elaborate de catre SNEE, dar
toate celelalte etape ale administrarii, inclusiv corectarea lucrarilor, au fost realizate de fiecare
inspectorat scolar judetean. In acest mod au fost testati aproape toti elevii de clasa a VIII-a, nu numai
un esantion, fie el si reprezentativ.

Rezultatele prezentate consideram ca au o serie de cauze, printre care, evident, si schimbarile
importante produse in curriculum. Aceste schimbéri au fost transpuse in practicd in mod diferit la
nivelul scolii.

V. Examenul de capacitate 1999

Examenul de Capacitate, reintrodus in sistemul educational roménesc pentru prima datd dupa
aproape 50 de ani, timp in care examenul de admitere in liceu a jucat rolul principal in evolutia
educationala a elevilor, are drept scop principal certificarea performantelor absolventilor cursurilor
gimnaziale. Este proiectat a fi un examen cu caracter national, aceasta semnificind faptul ca toti
elevii care il sustin in acelasi timp si pe baza acelorasi subiecte de examen beneficiaza de aceleasi
conditii de desfasurare a examenului, de corectare si de notare, precum si de comunicare a rezultatelor.

Obiectivele Examenului de Capacitate au fost urmétoarele:

©  Urmiérirea cu preponderentd a acelor capacitdti si cunostinte care sunt cu adevérat
relevante pentru absolventii invatamantului gimnazial, oferind 1n acelasi timp repere clare
pentru selectia acestora in urmaétorul ciclu educational;

(2] Respectarea, in toate centrele de examen, a acelorasi elemente de administrare a
examenului (specificate prin Regulamentul de examen);

©  Aplicarea acelorasi probe de examen, care au fost elaborate la nivel national, sub
coordonarea institutiei abilitate In acest scop, SNEE;



®  Asigurarea unui maximum de obiectivitate in procesul de corectare si notare, prin sesiuni
de formare a corectorilor si prin asigurarea unei aplicéri uniforme a baremelor analitice de
corectare si notare a lucrarilor scrise;

Probele sunt in general structurate in doua parti, prima dintre ele incluzénd intrebari obiective,
de tip alegere multipla, care pot acoperi o arie largd din programa de examen, iar cea de-a doua parte
incluzand Intrebari deschise, vizand capacitati de nivel mai inalt, de analiz4 si sinteza.

Analiza rezultatelor. Comentarii. Recomandari

Numarul total al candidatilor inscrisi in prima sesiune a examenului de Capacitate a fost de
261.345 elevi, din care s-au prezentat un numar de 255.547 elevi (97,78%). Dintre cei prezenti, un
numar de 198.364 elevi (reprezentand un procent de 77,62%) au fost declarati admisi, un numar de 40
au fost eliminati. In aceasta prima sesiune nu au promovat un numar de 57.145 candidati, reprezentand
22,36%.

Din totalul elevilor prezenti, au promovat examenul un procent de 82,73% din mediul urban si,
respectiv, 67,54% din mediul rural, ceea ce se poate observa in graficul urmator.
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Prezentam in continuare histogramele pentru cele trei (respectiv patru) probe de examen.
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Recomandari

Programele de examen, chiar dacd sunt proiectate pe un curriculum de tranzitie, trebuie sa
devind instrumente eficiente si active in pregatirea acestuia, adresandu-se atdt profesorilor cat si
elevilor. In acest scop, ele vor fi proiectate pentru anii urmétori pe principii noi.

Astfel, se considera necesara regandirea tuturor programelor de examen, urmarindu-se:

- asigurarea coerentei intre disciplinele de examen (aceeasi structurd a programei, obiective
comparabile ca nivel de proiectare, modalititi de evaluare adecvate specificului disciplinei)

- oferirea de exemple de itemi si chiar de format de teste, acolo unde este posibil

- extinderea tematica, acolo unde este necesar acest lucru, precum si varierea cunostintelor,
capacitatilor si elementelor de competentd demonstrabile in situatia de examinare.

Exemplificim 1n continuare cu disciplina matematica.

Includerea in programa de examen si a altor teme / obiective din toate cele trei discipline
studiate:

Aritmetica: divizibilitatea numerelor naturale si intregi, aflarea raportului procentual, si altele.

Algebra: extenderea tipurilor de ecuatii, inecuatii si sisteme, a numarului de formule de calcul,
aplicatii la teorema referitoate la Impértirea unui polinom la binomul de forma X-a, si altele.

Geometrie: perpendicularitate si paralelism in spatiu (aplicatii la teorema celor trei
perpendiculare), calculul distantei dintre doua puncte date din spatiu, sectiuni in corpurile studiate,
desfagurarea suprafetei laterale sau totale a unor corpuri studiate, si altele.

VI. Examenul de capacitate 2000

Diferenta semnificativa fatd de anul anterior constd in inlocuirea probei de “culturd generald” cu
probe separate pentru Istoria romanilor si Geografia Romaniei. Schimbarea este, in primul rand, de
natura curriculara, avand in vedere faptul ca cele doua discipline apareau atat in programa scolara, cat
si in structura testului ca doua elemente distincte (de exemplu in ceea ce priveste obiectivele, matricea
de specificatii, timpul alocat rezolvarii itemilor etc.). O altd schimbare importanta fatd de examenul
din 1999 o reprezintd cresterea semnificativa a validitétii testelor, fapt ce a permis o apropiere a
curriculum-ului evaluat de cel realizat la clasa (“ascuns™).

In continuare prezentim doui histograme ce reprezinti rezultatele pe ansamblul probelor,
respectiv pe judete.

VII. Examenul de Bacalaureat 2000

Incepand cu anul 2000, Serviciul National de Evaluare si Examinare a preluat proiectarea si
organizarea examenului national de bacalaureat. Din acest motiv, exista si suficiente statistici care au
permis o analiza atenta a rezultatelor elevilor.

Examenul de bacalaureat are drept scop principal certificarea achizitiilor absolventilor
invitimantului liceal. Intr-o mai mici misura (in comparatie cu examenul de capacitate) bacalaureatul
are si o functie de selectie, avand in vedere faptul cd universitatile au luat in considerare, intr-o
proportie variabila, rezultatele obtinute de citre candidati la examen ca bazd pentru admiterea in
invatamantul superior. Acest fapt constituie si o dovadd a recunoasterii nivelului calitativ de
organizare si desfasurare ale examenului, a cidrui cotd de credibilitate la nivelul institutiilor
educationale interesate si al opiniei publice Incepe sa creasca.

Examenul de bacalaureat proiectat ca un examen national, ceea ce presupune, printre altele, ca
numai trunchiul comun al curriculum-ului este evaluat. In plus, la bacalaureat SNEE si-a propus si
evalueze cu preponderentd modul de aplicare a cunostintelor si nivelul de stipanire a capacitatilor
esentiale ale absolventilor Invatdmantului liceal.

In continuare sunt prezentate rezultatele generale, respectiv pe judete, pentru examenul de bacalaureat
2000.

In pus, SNEE a solicitat fiecirui centru de examen un esantion de lucriri scrise pentru
principalele discipline, pe care le-a recorectat cu ajutorul specialistilor care au elaborat testele.



Rezultatele au fost surprinzitoare in sensul unui decalaj destul de mare (prin supraestimare) intre
notele obtinute de candidati si notele dupa recorectare (vezi paginile urmatoare).

In urma tuturor analizelor (cantitative si calitative) asupra bacalaureatului 2000 pe care SNEE
le-a intreprins s-au luat o serie de decizii de natura curriculari. Pe cele mai importante le prezentam
mai jos, subliniind inca o data faptul ca efectul evaluarii asupra curriculum-ului este unul major.

1) S-a reconsiderat statutul unor discipline in cadrul examenului de bacalaureat. De
exemplu, existau patru tipuri de geografii si patru tipuri de biologii reprezentate in
examen. Pentru anul 2001 s-au pastrat cate doua. Astfel, la geografie existd geografia
Romaniei si geografia generala (formatd din continuturile si obiectivele geografiilor
studiate in anii IX-XI). La biologie: s-au cuplat biologia din clasa a IX-a cu cea din clasa
a X-a; respectiv biologia din clasa a XI-a cu cea de clasa a XII-a.

2)  S-aconstatat ca in cadrul limbilor moderne este inutila diferentierea atat pe tip de limba
(L1 si L2), cat si pe numér de ore. Singurul criteriu acum este impartirea pe numar de ore
de studiu, modalitate prin care se reduce volumul de lucru atat la curriculum, cét si la
evaluare.

3)  Au fost reorganizate o serie de continuturi la disciplinele tehnice in ideea pastrarii
principiilor pe care s-a construit noul curriculum national. In plus, din anul 2002 se va
realiza o reducere semnificativdi a numarului de discipline tehnice in cadrul
bacalaureatului, tinandu-se seama de faptul ca liceul nu trebuie sa ofere specializari atat
de inguste.

Limba romana

1. Pentru profilurile de tip “real”, testul a fost performat intr-o proportie de 65,5% (gradul de
realizare a intregului test), cu o medie de 58,9 puncte (si o notd medie de 6,9), la recorectarea
S.N.E.E.

In examenul propriu-zis, nota medie obtinuti a fost de 7,4 (pe baza lucririlor xerocopiate).
Diagrama aratd o corelatie foarte ridicatd intre notele din examenul real si cele de la recorectura este,
in sens pozitiv, aratand faptul cd, in examenul real notele au fost supradimensionate in mod evident in
special pentru intervalul de note cuprins intre 4 si 6. Calcularea testului Z pentru corelatia dintre cele

doua seturi de date, aratd o valoare de 3,14, mult mai mare decét valoarea normala, de 1,96 DS.
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2. Obiectivele testului (corespondenta cu curriculum)

O1. Sa demonstreze intelegerea, pe mai multe niveluri, a unui fragment de text literar studiat
Cunoastere

Comprehensiune

Analiza

Evaluare

02. Sa redacteze un text functional, in mod adecvat scopului sau (aplicand diferite tipuri de
norme — de redactare, de ortografie, de punctuatie etc.)

Aplicatie

03. Sa aplice notiuni, concepte, reguli de limba roménd invatate, In diferite situatii de
comunicare scrisd

Cunoastere

Aplicare

Analiza

04. Sa elaboreze un eseu structurat conform cerintelor specificate

Aplicare

Sinteza

Evaluare

05. Sa aplice normele de ortografie cunoscute la redactarea oricarui tip de text
Aplicare: 113; IVB4; IVB5; IVB6

06. Sa respecte specificarile de redactare a raspunsului privind incadrarea in limitele de spatiu
prevazute in cerinta

Cunoastere
Aplicare

Singurul obiectiv cu un grad de realizare mai scdzut decat gradul de realizare a Intregului test
este 04 (55,6%), vizand elaborarea eseului structurat. Conform asteptarilor, itemii componenti au fost
realizati in proportii mai scazute decat media pe intregul test. Unii dintre acestia au fost proiectati
avand in vedere abilitati si deprinderi cu grad de complexitate ridicatd, conform taxonomiei
bloomiene: sinteza — un item; evaluare — 3 itemi.

Obiectivul inregistrand gradul de realizare cel mai ridicat din intregul test este O6 (87,6%),
reprezentdnd incadrarea intre limitele de spatiu prevazute in cerinta. Pentru un prim an 1n care acest tip
de cerinta este formulat pentru candidatii examenului de Bacalaureat, gradul de realizare a obiectivului
este satisfacator, dar in contextul Intregului test si din perspectiva scopului principal al examenului —
care rdmane cel de certificare pentru anul 2000! — acest obiectiv ar trebui realizat intr-o proportie cat
mai apropiati de 100%. In fond, acest obiectiv confirma faptul ca formatul testului a fost cunoscut si
mai ales Inteles de cétre candidati, iar abordarea testului ca atare a fost facutd cu seriozitate si
responsabilitate.



De asemenea, OS5, reprezentand aplicarea normelor de ortografie cunoscute la redactarea
oricdrui tip de text, constituind un obiectiv ce reflectd in mod direct si evident un principiu de politica
educationald aplicat in proiectarea probelor de examen — utilizarea corecta limbii romane standard ca
limba nationald — a inregistrat un grad de realizare de 67,1%. Consideram ca acest fapt face necesara
luarea de masuri specifice in directia aplicarii, de catre profesori, pe tot parcursul procesului
educational, a unor strategii specifice, vizand, in ultima instantd, apropierea de 100% a gradului de
realizare a acestui obiectiv, lucru de dorit in situatia examenului national si stimulat prin evaluarea
curenta, continud, realizata in aceeasi directie.

In fapt, gradul de realizare a O6 in cadrul examenului de Bacalaureat 2000 reflectd pozitia
programei de examen, aflata, la randul sau, in concordantd cu programa de studiu: candidatii au fost
pregatiti sa fie, in cel mai bun caz, cititori de literatura, si mai putin persoane capabile de a redacta
texte solicitdnd deprinderile si abilitatile lor de “constructori de texte scrise” independente, coerente,
argumentate, adecvate scopului stabilit prin cerinta, precum si receptorului. In acest context, gradele
de realizare ale unor obiective precum OS5 si O6 ar trebui sa constituie o preocupare speciala pentru
profesori pe tot parcursul procesului educational.



RELATIILE DINTRE DISCIPLINELE SCOLARE iN CICLUL
PRIMAR SI GIMNAZIAL

Lect. Dr. Dorina Salavastru

I. ANALIZA INTERDISCIPLINARITATII LA NIVELUL PROGRAMELOR
SCOLARE

Programele scolare pun in evidenta continuturile disciplinelor scolare, obiectivele care trebuie
atinse 1n urma studierii disciplinei. Este motivul pentru care credem ca o analiza a programelor scolare
pe aceste dimensiuni (continut, obiective) poate scoate in evidenta relatiile dintre disciplinele scolare
la nivelul ariilor curriculare, ca si cele posibile Intre acestea.

(A) Aria curriculara Limba si comunicare

Programa scolara cuprinde, pentru disciplina Limba si literatura romdna (clasa 1), anumite
obiecvtive-cadru 1n interiorul carora se disting obiective de referinta. Un prim obiectiv-cadru este
dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului oral si el cuprinde mai multe obiective de referinta:
intelegerea semnificatiei globale a mesajului oral, sesizarea intuitiva a corectitudinii gramaticale a unei
propozitii ascultate, distingerea cuvintelor si a sensului lor intr-o propozitie data, distingerea sunetelor
si a silabelor dintr-un cuvant dat, concentrarea atentiei pentru a asculta mesaje formulate de persoane
diferite, dezvoltarea curiozitatii pentru mesajul ascultat. Dezvoltarea capacitatii de exprimare orala
cuprinde urmatoarele obiective de referinta: construirea de enunturi logice, construirea de fraze corecte
gramatical, integrarea cuvintelor noi in enunturi proprii, despartirea in silabe a cuvintelor, pronuntarea
clara si corecta a sunetelor si cuvintelor, dezvoltarea initiativei in comunicarea orala. Al treilea
obiectiv-cadru trimite la dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului scris (citirea / lectura) si
cuprinde urmatoarele obiective de referinta: identificarea literelor, grupurilor de litere, silabelor,
cuvintelor, enunturilor in textul tiparit si in cel scris de mana, sesizarea legaturii dintre text si imaginile
care-l insotesc, asocierea formei grafice a cuvantului cu sensul acestuia, desprinderea semnificatiei
globale a unui text dat, citirea fluenta si corecta a unor enunturi cunoscute, dezvoltarea curiozitatii
pentru lectura. Ultimul obiectiv-cadru evidentiat se refera la dezvoltarea capacitatii de exprimare
scrisa. El cuprinde urmatoarele obiective de referinta: scrierea corecta a literelor, silabelor si
cuvintelor, construirea 1n scis a unor scurte propozitii corecte din punct de vedere gramatical, scrierca
corecta, lizibila si ingrijita a unui text utilizand semne de punctuatie invatate, manifestarea interesului
pentru exprimarea scrisa.

Analiza obiectivelor la aceeasi disciplina dar la clasele mai mari pune in evidenta, pe de o parte,
continuitatea unor performante, dar, pe de alta parte, discontinuitatea altora, adica abandonarea unor
performante si introducerea altora noi In consens cu progresul scolar al elevilor la disciplina
respectiva. De exemplu, programa scolara la clasa a II-a, evidentiaza, la obiectivul-cadru intitulat
dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului oral, mentinerea unor obiective de referinta din clasa
precedenta (sesizarea intuitiva a structurilor gramaticale corecte sau incorecte dintr-un enunt oral,
distingerea vocalelor, consoanelor si a silabelor dintr-un cuvant dat), dar si introducerea unor obiective
de referinte noi (sesizarea legaturii logice dintre enunturile unui mesaj oral, semnalarea prin replici
adecvate a intelegerii mesajului interlocutorului, manifestarea interesului fata de mesajul partenerului
de dialog). Aceste chestiuni sunt sesizabile si la clasa a Ill-a, unde este asigurata continuitatea
(sesizarea succesiunii logice a secventelor dintr-un mesaj oral, determinarea corectitudinii gramaticale
etc.), dar si discontinuitatea (desprinderea sensului unui cuvant nou prin raportare la mesajul audiat),
discontinuitate care se amplifica la clasa a IV-a prin obiective de referinta specifice (intelegerea
semnificatiei globale a mesajului ascultat si stabilirea de legaturi intre informatiile receptate si cele
cunoscute anterior).

Aspectul este si mai evident la nivelul invatamantului gimnazial. De exemplu, obiectivele-cadru
pentru disciplina limba si literatura romdna se pastreaza si la nivelul ciclului gimnazial (dezvoltarea
capacitatii de receptare a mesajului oral, dezvoltarea capacitatii de exprimare orala, dezvoltarea



capacitatii de receptare a mesajului scris, dezvoltarea capacitatii de exprimare scrisa). Dar obiectivele
de referinta sufera destule metamorfoze care pun in relief aspectele de continuitate si discontinuitate
intre discipline. Spre ilustrare, la clasa a V-a, in cadrul obiectivului-cadru intitulat dezvoltarea
capacitatii de receptare a mesajului scris, obiectivele de referinta sunt: identificarea ideilor principale
dupa citirea globala a unui text, recunoasterea modurilor de expunere utilizate intr-un text epic,
identificarea expresiilor si cuvintelor noi in text, sesizarea corectitudinii utilizarii categoriilor
gramaticale invatate, adaptarea la situatia concreta de lectura, manifestarea curiozitatii si interesului
fata de activitatea de lectura. Ele devin, la nivelul clasei a VI-a urmatoarele: deosebirea elementelor de
ansamblu de cele de detaliu In cadrul textului citit, identificarea modurilor de expunere intr-un text
epic si a procedeelor de expresivitate artistica Intr-un text liric, sesizarea valorii expresive a
arhaismelor, a regionalismelor si a neologismelor Intr-un text citit, sesizarea organizarii morfologice si
sintactice a textelor citite; se transforma, la nivelul clasei a VII-a, In: recunoasterea modalitatilor
specifice de organizare a textului epic si a procedeelor de expresivitate in textul liric, sesizarea valorii
expresive a categoriilor lexicale Intr-un text citit, dezvoltarea capacitatii de a citi texte literare si
nonliterare si patrunderea sensului acestora, manifestarea interesului pentru lecturarea unor texte cat
mai variate, pentru ca, in clasa a VIII-a, sa regasim urmatoarele obiective de referinta: interpretarea
unui text literar sau nonliterar facand corelatii intre nivelul fonetic, lexical, morfologic si semantic,
sesizarea valorii expresive a mijloacelor de imbogatire a vocabularului si a categoriilor semantice
studiate, identificarea valorilor etice si culturale iIntr-un text si exprimarea impresiilor si
prefererintelor. Se constata o dominare a discontinuitatii obiectivelor (de la clasa a V-a la a VI-a si de
la clasa a VII-a la clasa a VIII-a) si o dominanta a continuitatii obiectivelor (de la clasa a VI-a la clasa
a VII-a).

Aspectele sesizate in legatura cu dinamica obiectivelor educationale, evidentiata de programa
scolara la nivelul disciplinei limba si literatura romdna, se confirma in mare parte si la cealalte
discipline ale acestei arii curriculare (limbi moderne, limba latina). De exemplu, obiectivele-cadru
pentru limbi moderne sunt: dezvoltarea capacitatii de receptare orala, dezvoltarea capacitatii de
exprimare orala, dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului scris, dezvoltarea capacitatii de
exprimare scrisa, dezvoltarea atitudinilor de empatie culturala si intelectuala. Sa urmarim “dinamica”
obiectivelor de referinta in perimetrul obiectivului-cadru intitulat dezvoltarea capacitatii de exprimare
orala. La clasa a IllI-a (anul I de studiu) ele sunt: sa articuleze sunete, izolat si in cuvant/grupuri de
cuvinte, respectand accentul si intonatia sfecifice limbii studiate; sa reproduca enunturi simple sau
parti ale unui enunt; sa produca enunturi simple, adecvate unor situatii de comunicare uzuala. Doua
dintre ele se regasesc si In clasa a [V-a (anul II de studiu) (al doilea si al treilea), dar doua sunt de
oarecare noutate (sa integreze cuvinte noi in enunturi proprii; sa vorbeasca despre sine / despre
persoane / despre activitati din universul imediat). Ultimele doua sunt reluate la nivelul clasei a V-a, la
care se adauga altele ce exprima noutatea si complexitatea crescanda a cerintelor: sa participe la
interactiuni verbale pe teme familiare, sa puna Intrebari pe subiecte care-i sunt familiare. Obiectivele
de referinta din cadrul obiectivului-cadru invocat sunt identice la clasa a VI-a (continuitatea
cvasitotala), iar n clasa a VII-a trei raman identice (sa relateze despre sine, sa participe la interactiuni
verbale, sa puna Intrebari pe teme de interes) iar unul este diferit (sa adapteze forma mesajului intentiei
de comunicare). In sfarsit, la clasa a VIII-a se reia obiectivul nou de la clasa a VII-a si se aduc in
atentie doua obiective de referinta noi (sa explice activitati, intAmplari, evenimente din universul
imediat; sa argumenteze, sa exprime opinia in legatura cu teme din universul referential).

Aceasta dinamica interesanta continuitate — discontinuitate pe linia obiectivelor de referinta
poate fi constatata si din perpectiva continuturilor propuse de programa scolara, chestiune care se va
reflecta, fireste, si la nivelul manualelor. Programa scolara de limba si literatura romdna (clasa 1)
dezvolta continuturile invatarii pe trei finalitati: formarea capacitatii de citire / lectura (teme: cartea;
literele mici si literele mari; grupuri de litere; alfabetul; citirea cuvintelor; citirea propozitiilor; citirea
textelor), formarea capacitatii de comunicare (teme: comunicarea; comunicarea dialogata; formularea
mesajului oral, comunicarea scrisa; ortografia; punctuatia), elemente de constructie a comunicarii
(teme: propozitia, cuvantul, silaba; sunetele limbii romane). La clasa a II-a, ele se largesc si se
diversifica, pastrand, totusi, cele trei directii: formarea capacitatii de lectura / citire (teme: cartea;
asezarea textului 1n pagina (tema noua); textul, titlul, autorul; textul literar), formarea capacitatii de
comunicare (comunicarea orala: componente, factori perturbatori, formularea mesajului, intonarea
propozitiilor (tema noua), dialogul; comunicarea scrisa: procesul scrierii, tilul, alineatul, ortografia,
punctuatia: teme noi: semnul exclamarii, linia de dialog, doua puncte, virgula), elemente de constructie



a comunicarii (teme: lexicul: cuvinte cu sens asemanator, cuvinte cu sens opus (teme noi); notiuni de
fonetica: sunetul si litera, vocalele si consoanele (tema noua), silaba, despartirea in silabe, alfabetul
(actualizare)).

Se ajunge, in clasa a IV-a, la urmatoarele continuturi, structurate in functie de aceleasi finalitati:
formarea capacitatii de lectura / citire (teme: cartea (actualizare), rolul ilustratilor (tema noua), textul
literar: delimitarea In fragmente logice, formularea ideilor principale, rezumatul naratiunii, personajul
literar (teme noi), dialogul, textul liric: strofa, versul; textul nonliterar: afisul, mesajul publicitar,
invitatia (teme noi)), formarea capacitatii de comunicare (teme: comunicarea dialogata, mediul prin
care este transmisa comunicarea, planul simplu de idei, rezumatul oral (tema noua), organizarea
textului scris, planul initial al compunerii (tema noua), ortografia si punctuatia, scrierea functionala:
scrisoarea, jurnalul (tema noua), scrierea despre textul literar), elemente de constructie a comunicarii
(teme: lexicul: cuvantul, cuvinte cu aceeasi forma, dar cu sens diferit, notiuni de fonetica (actualizare),
propozitia (actualizare): simpla si dezvoltata, afirmativa si negativa,enuntiativa si exclamativa (teme
noi), elemente de morforlogie: verbul, substantivul, pronumele, numeralul, adjectivul; elemente de
sintaxa a propozitiei: predicatul, subiectul, atributul, complementul). Constatam o deplasare a ponderii
(cel putin asa reiese din programa!) continutului invatarii spre finalitatea elemente de constructie a
comunicarii (unde unele elemente de continut sunt actualizate, altele se prezinta drept cunostinte noi).
Discontinuitatea si noutatea sunt vizibile pe masura ce inaintam in scolaritate, programa scolara la
limba si literatura romana (clasa a VIII-a), dezvaluindu-ne urmatoarele continuturi ale invatarii: 1.
lectura (teme: cartea - obiect cultural, anexele cartii (tema noua); teoria literara: cum este structurat
mesajul operei literare?, structurarea operei literare, figurile de stil (actualizare): alegorie, inversiune,
invocatie, interogatie, exclamatia retorica (teme noi); versificatia, genuri si specii literare; textul: texte
literare, texte nonliterare); 2. practicarea rationala a limbii: tipuri de comunicare (teme: convergenta
ideilor in jurul unei teme:alocutiunea, invocatia, exclamatia, interogatia retorica (teme noi),
organizarea formala a mesajului dialogat: regulile dialogului (teme noi); scrierea: structurarea analizei
unui text literar, asezarea in pagina a textului (teme noi), valoarea expresiva a semnelor grafice si de
punctuatie (actualizare), citirea si completarea unor formulare tipizate, redactarea unei invitatii, CV,
proces verbal, analiza de text literar, conspectul (teme noi); 3. elemente de constructie a comunicarii
(teme: discursul (actualizare), flexiunea, jonctiunea, juxtapunerea, topica, intonatia, pauza (teme noi);
lexicul: dublete etimologice, limba literara, limba populara, limba vorbita, limba scrisa, prefixoidele,
sufixoidele (teme noi), neologismele (actualizare + teme noi); sintaxa propozitiei si a frazei
(actualizari + teme noi)).

(B) Aria curriculara Matematica si Stiinte ale naturii

Pentru aceasta arie curriculara, programa scolara la matematica stabileste urmatoarele obiective
cadru: cunoasterea si utilizarea conceptelor specifice matematicii, dezvoltarea capacitatilor de
explorare / investigare si rezolvare de probleme, formarea si dezvoltarea capacitatii de a comunica
utilizabd limbajul matematic, dezvoltarea interesului si a motivatiei pentru studiul si aplicarea
matematicii in contexte variate. Obiectivele de referinta in cadrul fiecarui obiectiv-cadru se
diferentiaza in functie de nivelul la care se preda disciplina. De exemplu, la clasa I, obiectivul-cadru
intitulat cunoasterea si utilizarea conceptelor specifice matematicii se infaptuieste prin intermediul
urmatoarelor obiective de referinta: (a) sa inteleaga sistemul pozitional de formare a numerelor din
zeci si unitati, utilizdnd obiecte pentru justificari; (b) sa scrie, sa citeasca si sa compare numerele
naturale de la 0 la 100; (c) sa efectueze operatii de adunare si de scadere; (d) sa recunoasca forme
plane si forme spatiale, sa sorteze si sa clasifice dupa forma obiecte date; (e) sa stabileasca pozitii
relative ale obiectelor in spatiu; (f) sa masoare si sa compare lungimea, capacitatea sau masa unor
obiecte folosind unitati de masura nestandard, aflate la indeméana copiilor. La clasa a IV, acelasi
obiectiv-cadru se realizeaza prin urmatoarele obiective de referinta: (a) sa cunoasca si sa utilizeze
semnificatia pozitiei cifrelor in formarea unui numar natural pana la ordinul miliardelor; (b) sa scrie,
sa citeasca, sa compare, sa ordoneze numere naturale; (c) sa utilizeze fractii pentru a exprima
subdiviziuni ale intregului; (d) sa Inteleaga semnificatia operatiilor aritmetice si utilizarea algoritmilor
de calcul pentru adunarea, scaderea, inmultirea, Tmpartirea cu rest a numerelor naturale; (e) sa
inteleaga semnificatia adunarii si scaderii numerelor fractionare, sa efectueze adunari si scaderi cu
aceste numere; (f) sa estimeze ordinul de marime al rezultatului unui exercitiu cu o singura operatie
prin rotunjirea numerelor care intervin in calcul, in scopul depistarii greselilor; (g) sa recunoasca
forme plane si forme spatiale, sa identifice si sa descrie proprietati simple ale unor figuri geometrice;
(h) sa cunoasca unitatile de masura standard pentru lungime, capacitate, masa, suprafata, timp etc. in



sfarsit, la nivelul clasei a VIlI-a, acelasi obiectiv-cadru se instantiaza In mai multe si mai complicate
obiective de referinta: (a) sa inteleaga notiunea de numar real si relatiile dintre multimile de numere
studiate; (b) sa inteleaga semnificatia si proprietatile operatiilor cu numere reale si sa le aplice in
calcule variate; (c) sa aproximeze numere reale si solutii ale unor ecuatii sau sisteme de ecuatii pentru
a verifica validitatea unor calcule; (d) sa aplice in rezolvarea problemelor elemente de logica, precum
si elemente de teoria multimilor; (e) sa identifice functii de tipul.....; (f) sa utilizeze elemente de calcul
algebric pentru a rezolva ecuatii si inecuatii, precum si pentru a aplica formule de calcul; (g) sa
utilizeze proprietati ale figurilor si corpurilor geometrice in probleme de demonstratie si de calcul; (h)
sa utilizeze localizarea figurilor geometrice in plan si in spatiu, precum si elemente de transformari
geometrice; (i) sa utilizeze in situatii practice metode adecvate de calcul pentru lungimi, unghiuri, arii
si volume, precum si transformari ale unitatilor de masura; (j) sa utilizeze elemente de organizare a
datelor, de statistica si de probabilitati In modelarea unor fenomene.

Daca privim cu atentie aceasta “evolutie” a obiectivelor de referinta in cadrul aceluiasi obiectiv-
cadru la disciplina matematica, atunci vom constata cu usurinta o imbinare fericita a elementelor de
continuitate n stabilirea finalitatilor studiului acestei discipline cu elementele de discontinuitate
(progres). Mentinerea cerintei intelegerii numarului si a operatiilor cu numere de la clasa I pana la
clasa a VIII-a reprezinta un element de continuitate foarte important pentru aceasta disciplina, in timp
ce tratarea tot mai complicata a numarului si operatiilor cu numere (de laintelesul intuitiv al numarului
sioperatiilor cu numere pana la tratarea algebrica a lor) reprezinta o ilustrare a progresului in
intelegerea unei problematici esentiale a acestei discipline.

Situatia este prezenta si la nivelul continuturilor. Ludnd in atentie disciplina Stiinte ale naturii
din aceeasi arie curriculara si analizdnd specificitatea continuturilor, vom constata ca, la clasa a Ill-a,
aceste continuturi se grupeaza pe urmatoarele teme principale: (a) mediul apropiat (conditii de mediu
din zona; localizare in spatiu: puncte cardinale); (b) procese esentiale de intretinere a vietii (hranirea
plantelor, hranirea animalelor, respiratia); (c) schimbari in mediul inconjurator (anotimpurile; soarele
aspecte ale comportamentelor la plante si animale); (d) omul, fiinta superioara, integrata in mediu
(Infatisare; functii vitale; igiena corpului). La clasa a IV-a, tematica acestei discipline cuprinde: (a)
solul, apa, aerul, poluarea (insusirile solului, suport si sursa pentru hrana, insusirile apei, starile de
agregare, circuitul apei in natura, insusirile aerului, oxigenul); (b) amestecuri, fenomene fizice si
chimice, materiale naturale si prelucrate (insusirile amestecurilor, solubilitate, separarea
amestecurilor, decantare, filtrare, magnetizare, fenomene fizice: deformare, solidificare, dizolvare,
evaporare, fenomene chimice: ardere, fermentare; materiale naturale si prelucrate: sare, carbune,
petrol, gaze naturale, minereuri, sticla, hartie, mase plastice, materiale de constructie); (c) miscarea
corpurilor, viteza de miscare, interactiuni (miscare, repaus, viteza de miscare, efectele interactiunilor
asupra corpurilor, tipuri de forte). In clasa a V-a se reia problematica referitoare la interactiuni
(aproximativ in aceleasi cadre ca si in clasa anterioara) dar se dezvolta capitole referitoare la corpuri
(proprietati, alcatuire, compozitie, marimi caracteristice) si la fenomene (fenomene fizice, reactii
chimice, procese endo- si exoterme, fenomene biologice, fotosinteza, absorbtia radiculara).

Se constata o valorificare ascendenta a cunostintelor privind mediul natural, individul, grupul de
indivizi, relatiile dintre indivizi si mediu, fenomenele si interactiunile specifice acestora, modificarile
survenite la nivelul mediului ca urmare a interventiei omului. Trebuie subliniat ca, in linii generale,
ponderea cea mai importanta o au cunostintele noi propuse printr-o programa sau alta, ceea ce
accentueaza dimensiunea discontinuitatii la nivelul acestei discipline. Aspectul acesta este cat se poate
de firesc, deoarece, incepand cu clasele mai mari, disciplina “stiinte” se “transforma® in altele destul
de diferite intre ele din punctul de vedere al continutului: fizica, chimie, biologie.

(C) Aria curriculara Om si societate

Pentru aceasta arie curriculara, planul de invatamant prevede studierea a trei discipline: educatie
civica, istoria romanilor, geografia Romdniei. Disciplina Educatie civica a fost introdusa in planurile
de invatamant incepand de la clasa a IlI-a si pana la clasa a VIII-a dupa 1990. Ea raspunde unor nevoi
practice de integrare si actiune In societate: practicarea unui comportament civic intr-o societate
democratica; actiunea in spiritul valorilor democratice: libertate, responsabilitate, comunicare,
toleranta, autoevaluare ; aplicarea in grupurile in care se integreaza (familie, scoala, grup de prieteni
etc.) a unor astfel de norme ale cooperarii si responsabilizarii.

Obiectivele-cadru ale acestei discipline sunt: cunoasterea si utilizarea limbajului din sfera
valorilor civice, cunoasterea si respectarea drepturilor copilului, a normelor de comportare in



societate, dezvoltarea unor comportamente relationale privind constituirea grupurilor sociale,
dezvoltarea si manifestarea unor atitudini favorabile luarii deciziilor si exprimarii opiniilor in ceea ce
priveste activitatea grupurilor din care fac parte. Evident, pe parcursul fiecarei clase, aceste obiective-
cadru se manifesta prin intermediul unor obiective de referinta tot mai diversificate. Obiectivele-cadru
(aceleasi pentru toate clasele de la a IlI-a pana la a VIlI-a) asigura linia de continuitate a disciplinei pe
directia finalitatilor, in timp ce obiectivele de referinta (modificate in diferite proportii de la o clasa la
alta) asigura linia de progres si discontinuitate.

De exemplu, la clasa a Ill-a, obiectivul-cadru dezvoltarea unor comportamente relationale
privind constituirea grupurilor sociale este identificat prin intermediul urmatoarelor obiective de
referinta: sa identifice grupurile sociale din care face parte: familie, grup de prieteni, colegi; sa
formuleze criterii simple in functie de care se pot constitui diferite grupuri; sa descopere si sa descrie
intr-o maniera clara si concisa diferite relatii sociale de grup; sa dovedeasca dorinta de participare la
activitatea unor grupuri. Aceste obiective de referinta s-ar putea realiza prin intermediul urmatoarelor
continuturi inscrise In programa scolara: raporturile noastre cu ceilalti oameni (grupuri din care facem
parte: familia, grupul de joaca, grupul de invatare, grupul religios; reguli ale grupului: drepturi si
indatoriri in cadrul grupului).

La nivelul clasei a VIlI-a, acelasi obiectiv-cadru (dispersat insa in formulari diferite) se
realizeaza prin intermediul urmatoarelor obiective de referinta: sa utilizeze deprinderi si competente de
dialog, de dezbatere publica a unei probleme, de negociere, de rezolvare de conflicte; sa manifeste
grija fata de sine si fata de ceilalti, interes pentru problemele publice si disponibilitate pentru
participarea la viata sociala; sa-si utilizeze capacitatile empatice 1n diferite situatii civice; sa
recunoasca diferentele dintre oameni, precum si ceea ce ii aseamana, sa identifice conflicte valorice
din societate si modalitati de solutionare constructiva a acestora; sa recunoasca si sa se implice in
situatii In care este nevoie de actiune sociala; sa manifeste interes si initiativa In rezolvarea
problemelor comunitatii din care face parte. Aceste obiective de referinta (care difera sensibil pe linia
complexitatii si pragmatismului de cele de la nivelul clasei a Ill-a) se realizeaza printr-un continut
specific: autoritatea (autoritate si ierarhie, autoritatea in spatiul privat si in spatiul public, manifestarea
autoritatii in regimuri totalitare si in regimuri democratice, raporturi intre cetateni si autoritati),
libertatea si responsabilitatea (libertatea personala, politica, economica; libertatea si respectarea
legilor; libertatea interioara; limite ale libertatii; privarea de libertate; participare cetateneasca si
responsabilitate; responsabilitatea individuala si colectiva; asumarea directa si alegerea
responsabilitatii).

Constantam ca, atat la nivelul obiectivelor, cét si la nivelul continuturilor, programa scolara la
disciplina Cultura civica vizeaza: (a) un echilibru intre dimensiunea cognitiva, dimensiunea
atitudinala si dimensiunea practic-actionala de insertie si actiune a tanarului In grup si societate
(elevul trebuie sa cunoasca valorile si normele, sa le asume constient si responsabil si sa actioneze in
spiritul lor); (b) o actiune de durata si un proces indelungat prin intermediul carora sa se formeze
atitudini si comportamente adecvate, stabile si eficiente in raport cu ceilalti; (c) o conceptie
cumulationista si integrativista a problematicii si comportamentelor practice In legatura cu ea:
cunostintele specifice acestei discipline nu pot fi predate separat, dintr-o data si in mod exhaustiv, ci
este nevoie de o reluare permanenta a explicatiilor, exemplificarilor si clarificarilor, deoarece
informatiile si notiunile de baza 1si Intregesc reciproc sensul prin considerarea unor contexte specifice
diferite si prin raportare la societate ca un tot.

Aspectele subliniate pentru disciplina “Cultura civica® se regasesc, cu nuante si accente
determinate de specificitatea problematicii diferite, si la celelalte doua discipline ale acestei arii
curriculare: Istoria romanilor si Geografia Romaniei. Asa cum subliniaza si programa scolara, pe
parcursul celor patru ani de studiu al istoriei la nivel gimnazial (clasele a V-a - a VIlI-a), efortul
intelectual al elevului este gradat. Primele doua clase reprezinta o “introducere” in studiul istoriei,
ultimele doua reprezinta o aprofundare a cunostintelor si capacitatilor dobandite. Exista o dinamica
specifica atat la nivelul obiectivelor, cat si, fireste, la nivelul continuturilor. De exemplu, obiectivul-
cadru intitulat intelegerea si utilizarea adecvata a limbajului de specialitate se infaptuieste prin
intermediul urmatoarelor obiective de referinta (la clasa a V-a): sa recunoasca termeni istorici in
diferite surse de informare; sa redacteze scurte lucrari folosind termenii indicati de profesor.
Continuturile care contribuie la indeplinirea acestor obiective tin de principalele capitole ale programei
(preistoria umanitatii, Orientul antic, Grecia antica, Lumea geto-dacica, Lumea romana etc.) care
cuprind, fiecare in parte, o subliniere: termeni istorici, concepte, probleme de atins. La clasa a VIlI-a,



acelasi obiectiv-cadru vizeaza urmatoarele obiective de referinta: sa identifice evolutia semnificatiei
unor termeni istorici; sa selecteze si sa foloseasca adecvat termenii proveniti din analiza surselor
istorice; sa identifice elementele comune si diferentele legate de mai multe fapte istorice si se
realizeaza prin aceleasi exigente referitoare la termeni istorici, concepte, probleme de atins formulate
insa cu privire la o tematica diferita (civilizatii preistorice si antice, romanitatea orientala, statul
medieval, lumea rurala si lumea urbana etc.).

Se constata ca programele didactice pentru disciplina “Istorie” au in vedere o unitate intre
continuitatea si discontinuitatea finalitatilor si problematicii si urmaresc citeva aspecte esentiale
pentru formarea umanista a elevilor: (a) prezentarea problematicii istorice (a faptelor si situatiilor
istorice) 1n strans legatura cu alte discipline (in special celelate discipline din aria curriculara “Om si
societate”); de exemplu, faptele istorice sunt prezentate in strdnsa legatura cu conditiile geografice
(legatura cu geografia), aspectele legate de dezvoltarea comunitatilor umane sunt tratate prin raportare
la exigentele colectivitatilor (legatura cu cultura civica); (b) realizarea unei distinctii intre problemele-
cheie ale istoriei (terminologie, conceptualizare, problematizare etc.) si faptul istoric care ilustreaza
sau concretizeaza o astfel de problema; este evident ca, la acest nivel de intelectivitate, problemele-
cheie sunt intelese si asumate pe baza generalizarii cazurilor studiate.

II. ANALIZA INTERDISCIPLINARITATII LA NIVELUL MANUALELOR
SCOLARE

Analiza relatiilor dintre disciplinele scolare la ciclul primar si gimnazial, pe care ne propunem s-
o dezvoltam in continuare pe baza manualelor aprobate la ora actuala, ia in considerare urmatoarele
criterii:

(a) Criteriul problematicii (Cum se introduce o anumita problematica la discipline diferite?
Cum se continua o anumita problematica de la o disciplina la alta? Ce cerinte de ordin logic, discursiv,
psihologic sau educational trebuie respectate atunci cand asiguram continuitatea problematica pe
parcursul mai multor ani de studiu? Ce diferente pot fi sesizate intre manualele alternative propuse la
anumite discipline din acest punct de vedere?); (b) Criteriul transferurilor conceptuale (Cum se
transfera conceptele introduse de la o disciplina la alta? Care sunt avatarurile unei notiuni introduce la
un moment dat pe parcursul inaintarii in scolaritate? O notiune, odata fixata, poate fi o piedica in calea
introducerii altei notiuni? Care sunt cerintele introducerii conceptelor si transferurilor conceptuale? Pot
fi detectate elemente ale asa-numitelor “cAmpuri categoriale” in trasarea conturului unei discipline sau
alteia? Alcatuiesc notiunile introduse la imaginea unitara a disciplinei ca explicatie teoretica a unui
domeniu?); (c) Criteriul metodologiilor discursive (Ce tehnici discursive sunt utilizate pentru
introducerea conceptelor si intelegerea problematicii? Metodologiile discursive difera substantial de la
un grup de discipline la altul? “Cooperarea” metodologiilor discursive poate imbunatati sansele
intelegerii unei anumite problematici? Sunt respectate cerinte elementare in utilizarea unor astfel de
tehnologii?).

(A) Aria curriculara Limba si comunicare

1. Relatiile interdisciplinare din punctul de vedere al problematicii

Pentrtru aria curriculara "limba si comunicare", ne propunem sa analizam care este problematica
abordata de aceasta disciplina in ciclul primar si gimnazial. Manualul de limba roméana pentru clasa a
II-a (autori: Marcela Penes si Vasile Molan, Editura "Aramis", Bucuresti, 1998) pune la indemana
elevilor urmatoarele teme: teme despre anotimpuri; teme referitoare la om si relatiile dintre oameni;
teme referitoare la fapte din istoria poporului roman; teme referitoare la anumite traditii si sarbatori
religioase; teme referitoare la cum vorbim si cum scriem, cum ne intelegem cu ceilalti. In linii
generale, aceste teme se regasesc si in manualul de limba si literatura roména pus in circulatie de
Editura All (autori: loan Surdu, Ioan Danila, 2001). Ne intereseaza acum analiza manualelor de limba
romana pentru clasa a III-a (autori: Marcela Penes si Vasile Molan, Editura "Aramis", Bucuresti, 2000;
Elena Constantinescu, Maria E. Goian, Marcela Sarbu, Editura Teora, 1997) din urmatoarele
perspective: daca pastreaza aceeasi problematica; daca amplifica baza teoretica si ilustrativa a acestei
problematici.

Constatarile rezultate In urma studierii problematicii acestui manual sunt urmatoarele:



(1) Temele abordate sunt, in general vorbind, o continuare a acelora propuse la aceeasi
disciplina la clasa a II-a (lumea inconjuratoare, om, fapte ale omului si relatii intre
oameni, teme din istoria poporului roméan, teme referitoare la cum vorbim si cum scriem,
teme referitoare la mentalul colectiv). In legatura cu aceasta linie de continuitate trebuie
subliniat ca exista 0 mai mare preocupare pentru asumarea complexitatii si legaturilor
cauzale, actionale ce pot fi evidentiate prin astfel de problematici. Cateva exemple vor fi,
credem, edificatoare. De exemplu, in clasa a II-a, in ansamblul problematicii referitoare la
mentalul colectiv (este vorba de introducerea notiunii de "Dumnezeu", de intelegerea
semnificatiei sarbatorilor religioase pentru om etc.), problema care rezulta ca esentiala din
modul cum sunt tratate astfel de teme in manual ( la lectiile "Uite, vine Mos Craciun",
"La Pasti", "Sorcova", "Steaua sus rasare" etc.) este intelegerea sensului si semnificatiei
acestor concepte sau evenimente din viata oamenilor, in timp ce, Tn manualul de clasa a
III-a, se face un nou pas spre asumarea convingerilor, credintelor si determinarea actiunii
in raport cu astfel de credinte. Cel putin la aceasta tema, observatia pe care o aducem in
atentie poate fi urmarita la lectiile: "Simplitate" (Vasile Voiculescu), "O, ce veste
minunata!", "Hristos a inviat!" (Alexandru Vlahuta), “Craciunul copiilor” (Octavian
Goga), “In ajunul Pastelui” (Elena Farago).

(2) Exista elemente care sustin o anumita discontinuitate intre problematica discutata in
manualul de limba romana de clasa a II-a si cel de clasa a Ill-a. Sublinierea acestei
discontinuitati nu trebuie receptata ca o limita a manualului, ci dimpotriva ca o
preocupare pe linia amplificarii temelor dezbatute la aceasta disciplina sau pe linia
restructurarii unor continuturi asumate in anii anteriori. Aceasta discontinuitate este
resimtita prin introducerea unor probleme complet noi in raport cu ceea ce s-a introdus 1n
clasa precedenta. De exemplu, Incercarea de tratare a unor probleme ale stiintei, culturii
si civilizatiei (in special romanesti, dar si cu unele trimiteri spre alte zone). Spre
exemplu, la p. 22 a manualului scos de Editura Aramis, elevilor li se propune lectia
"Nicolae Grigorescu"(dupa Alexandru Vlahuta). Regasim, in manualul de clasa a Ill-a,
lectia intitulata "Traian Vuia" (dupa Dinu Moroianu si I.M.Stefan), si in legatura cu
aceasta lectie se face loc unei discutii cu privire la rolul descoperirilor stiintei si tehnicii
pentru viata omului

Aceleasi probleme pot fi analizate in legatura cu manualele de clasa a IV-a: autori: Ana
Dumitrescu, Vasile Teodorescu, Daniela Besliu, Editura All, Bucuresti, 1998; Maria Dumitrache,
E.D.P., 1998; Marcela Penes, Vasile Molan, Editura Aramis, 1998). Cateva observatii facem si in
legatura cu continuitatea sau discontinuitatea problematica pe unul dintre manuale, cel propus de
Editura All. Manualul propune o alta sistematizare problematica, noua in raport cu cele descoperite in
manualele anterioare. Desi problemele puse de manualele anterioare se regasesc, probabil, in diversele
sectiuni ale acestui manual, nu putem sa nu sesizam ca modul de structurare e cu totul altul.

(a)  Atat in partea de Citire, cat si in cea de Comunicare regasim o atentie deosebita acordata
intelegerii temelor intr-un sistem de probleme care exprima, pentru elevul acestei varste,
lumea 1n care el traieste si "reactiile" fata de ea.

(b)  Constatam aparitia unor teme noi in raport cu cele studiate n anii anteriori: de exemplu,
in sectiunea destinata copilariei regasim trei teme complet noi 1n raport cu ceea ce s-a
studiat deja: deprinderile de sanatate, timpul liber si literatura stiintifico-fantastica. Se
remarca si o schimbare a ponderarii temelor in ansamblul problematicii dezvoltate de
manual. Daca in manualele anterioare tema naturii, tema animalelor din natura erau
preponderente si ocupau un loc central, In manualul de clasa a IV-a alte teme, care
vizeaza aspectul relational al omului, capata in importanta: relatiile din familie,
deprinderile de sanatate, modul de petrecere a timpului liber, deprinderile moral-civice.
Credem ca avem de-a face cu acea inaintare in planul complexitatii problematice,
favorizata si de faptul ca s-au acumulat deja cunostinte elementare despre lumea
inconjuratoare care pot fi utilizate ca baza pentru explicarea unor fenomene mai
complexe ale vietii cotidiene.

La nivelul gimnaziului, cele trei manuale de limba roména pentru clasa a V-a reprezinta trei
scenarii diferite de prezentare a unei problematici unice date de programa scolara la aceasta



disciplina. Problematica disciplinei limba roméana pentru clasa a V-a vizeaza urmatoarele aspecte: —
reluarea si dezvoltarea notiunii de fext; — analiza structurala a textului; — tipurile de texte.

Manualul propus de Editura Humanitas (autori: Alexandru Crisan, Sofia Dobra, Florentina
Samihaian, Bucuresti, 1997) ordoneaza intreaga problematica a textului pe structurile de intelegere ale
deductiei. Cel putin ca tonalitate dominanta. Sa explicam putin aceasta maniera de organizare a
problematicii. Constatam ca modalitatea de lucru este urmatoarea: intdi este dat conceptul, regula,
principiul; dupa aceea vin exemplificarile si ilustratiile prin care sunt intelese conceptele, regulile
sau principiile in functionarea lor concreta. Daca ne oprim asupra lectiei intitulata "Fragmentul de
text" (pp. 51 - 55), constatam ca, In prima ei parte, structurarea ne atrage atentia (prin Ingrosarea
literelor, prin plasarea textului, prin ideea sub care sta textul etc.) asupra unui concept (conceptul de
fragment de text), definit cu bold 1n partea stinga a paginii de text, si asupra modului in care el
fiinteaza intr-un exemplu de text (fragmentul din Gellu Naum din partea dreapta a paginii). In opinia
noastra, o astfel de prezentare a unui concept exprima ordinea structural-rationala a conceptului dat
(sub conceptul de "fragment de text" stau toate exemplificarile si toate ilustratiile care exprima o
asemenea stare a textului — de a fi o parte, un pasaj din text — inclusiv ilustrarea pe care o pune in
pagina manualul).

Situatia se schimba 1n cazul manualului elaborat la Editura Teora (autori: Maria Emilia Goian,
Miorita Got, Doina Manolache, Bucuresti, 1995). Aici problematica textului este ordonata pe
structurile de intelegere ale unei gandiri inductive. Analiza diferitelor probleme are urmatorul traseu:
se porneste de la exemple si ilustrari avand ca suport diferite opere literare ("In casa bunicilor”,
"Toamna", Gandacelul”, "Prdslea cel Voinic si merele de aur”, "Amintiri din copilarie”, "D-I Goe"
etc.), pe baza carora se introduc concepte, se determina reguli, se stabilesc principii. Textul poeziei
"Vara" (de Lucian Blaga) sustine urmatoare probleme care au legatura cu structura stilistica sau
sintactica a unui text: — distinctia dintre opera lirica si opera epica; — consolidarea conceptului de
personificare (introdusa anterior alaturi de epifet; — consolidarea notiunii figura de stil si formarea
aptitudinilor practice de identificare a unor figuri de stil; — diversificarea intelegerii notiunii de
predicat si a rolului acestuia in propozitie. In opinia noastra, o astfel de structurare a a organizarii
lectiei exprima ordinea generica a conceptului in discutie. Conceptul se formeaza prin inspectarea
cazurilor si generalizarea lor. Manualul elaborat de Editura ALL (autori: Victoria Padureanu, Matei
Cerkez, Flori Lupu, Bucuresti, 1997) asuma o combinatie intre cele doua cai prezentate anterior.

Ce reflecta problematica la aceeasi disciplina pentru clasa a VI-a? Evident, o continuitate dar si
o discontinuitate pe linie problematica. Manualul propus de EDP (autori: Elena Mazilu-lonescu,
Valentina Jercea, Bucuresti, 1998) este, ca mod de organizare a problematicii, o continuitate pe linia
celui de clasa a V-a elaborat de Editura Teora. Un text literar constituie pretextul si punctul de plecare
pentru derularea problematicii si ilustrarile adecvate fiecarui capitol al manualului. Textul La Medeleni
(de Ionel Teodoreanu) este suportul principal pentru a discuta despre: textul literar, dialog,, explicarea
unor termeni noi, accent, vocabular, arhaisme, neologisme, regionalisme. Totusi, in acelasi manual si
in aceeasi organizare a problematicii, gasim si elementul discontinuitati, care inseamna amplificarea
unor aspecte ale problematicii in raport cu ceea ce s-a studiat in clasele anterioare. Ca imagine
generala a discontinuitatii problematice, subliniem ca la fiecare capitol fextul de baza al intelegerii
inductive este insotit de un text auxiliar cu rolul de a diversifica ilustratiile asupra problematicii sau de
a atrage atentia si asupra altor aspecte, inedite poate, ale acestei problematici (de exemplu, textul
Cartile de suflet, de N.Manolescu, care insoteste textul La Medeleni sau textul Poezia populara, de
G.Ibraileanu, ce se asociaza poeziei Doina in ultimul capitol al manualului).

Manualul de clasa a VI-a propus de Editura ALL (autori: Andra Vasilescu, Adela Rogojinaru,
Mircea Vasilescu, Bucuresti, 1996) asuma aceeasi perspectiva: "Manualul este structurat pe module,
iar cunostintele noi sunt organizate n jurul textului literar. Notiunile de gramatica sunt predate pe baza
exemplelor preluate din texte, iar lectiile si exercitiile sunt concepute pentru a dezvolta capacitatile de
utilizare corecta a limbii. De aceea, demulte ori definitiile ori notiunile noi trebuie descoperite in clasa,
pornind de la situatii concrete..." (p. 4). Manualul pe care il discutam are unele merite incontestabile
pe linia dezvoltarii problematicii si mai ales a modului in care ea este impusa elevilor: (a) Fiecare
fragment literar studiat este luat n stapanire pe cele doua directii care constituie formele comunicarii:
din perspectiva oralitatii si din perspectiva scriiturii. Cerinta este imperativa din moment ce fiecare
text este Insotit de urmatoarele exigente: "Sa comunicam oral despre text..."; "Sa comunicam in scris
despre text...". In opinia noastra, cele doua modalitati de comunicare impun abilitati diferite, iar a le
dezvolta concomitent este o metoda dintre cele mai fericite; (b) Discutiile pregatitoare studierii



textelor literare, referitoare la monolog, dialog, situatie de comunicare, adaptare la interlocutor,
organizarea comunicarii, mesaj, cum se scrie un text etc.constituie elemente absolut necesare pentru
analiza comunicarii, ele fiind in acord cu exigentele tot mai relevante astazi puse la dispozitie de
cercetarile de neoretorica.

Evidentierea traiectului inductiv al cunoasterii e de regasit si in cel de-al treilea manual de limba
romana utilizat la clasa a VI-a (Anca Serban, Sergiu Serban, Limba romdna, Editura All, Bucuresti,
1996). Fie ca sunt texte literare care se regasesc si in manualele de clasa a V-a (Amintiri din copilarie,
D-l Goe), fie ca se regasesc si in celelalte propuneri de manual pentru clasa a VI-a (Sobieski si
romanii, Doina), un text literar constituie pretextul si ilustratiile pentru diferite probleme teoretice care
se dezbat intr-un capitol.

Probleme interesante pe linia continuitatii si discontinuitatii problematice regasim si in
manualele de clasa a VII-a. Manualul de clasa a VII-a pus in circulatie de Editura Humanitas (autori:
Alexandru Crisan, Sofia Dobra, Florentina Samihaian, Bucuresti, 1999) este structurat pe ideea ca
formele de comunicare literara pot fi judecate din punctul de vedere al conceptului semiologic de text.
Conceptia generala de organizare a problematicii manualului o continua pe cea propusa de acelasi
colectiv de autori in clasa a V-a (Alexandru Crisan, Sofia Dobra, Florentina Samihaian, Limba romdna,
clasa a V-a, Editura Humanitas, Bucuresti, 1995). Este interesanta asumptia — noua in raport cu toate
celelalte de pana acum — pe care o aduce manualul de limba romana pentru clasa a VII-a propus de
Editura Corint (autori: Marin lancu, A.Gh.Olteanu, Ana Tulba, Bucuresti, 1998). Daca ar fi sa-i dam o
caracterizare de ordin general — care, fireste, ar lasa deoparte multe aspecte ale manualului — atunci am
risca sa afirmam ca propunerea aceasta exprima o propensiune filosofica asupra problematicii literare.
Ceea ce nu e rau, dar nu e nici usor de digerat la nivelul elevilor de clasa a VII-a.

Problemele acestui manual nu vin, dupa opinia noastra, din Intelegerea punctiforma a unor
probleme de teorie literara (text literar, text nonliterar, metafora, nuvela, imn, balada, poem eroic etc.),
care sunt tratate cu toata grija pentru intelegere, ci din infelegerea conceptiei generale a raportului
dintre literatura ca text si lume si a modului in care fiecare element de teorie literara invatat se poate
raporta si poate sustine acest raport pe care se intemeiaza intreaga organizare problematica a
manualului. Credem ca, din aceasta ultima perspectiva, manualul este destinat elevilor foarte buni si
profesorilor eminenti! Altfel, intregul pariu (ca si riscul evident) pe care, suntem siguri, autorii le-au
asumat raman doar la acest nivel. Manualul de clasa a VII-a propus de Editura All (autori: Anca
Serban, Sergiu Serban, Bucuresti, 1999) reia structura de organizare a problematicii pe care o dezvolta
aceiasi autori in manualul de clasa a VI-a. Evident, cu atuurile dar si cu inconvenientele pe care le-am
evidentiat deja.

O inspectie sumara a manualelor de limba romana pentru clasa a VIlII-a, din punctul de
vedere al organizarii si propunerii unei anumite tematici pentru intelegerea literaturii dar si a
problemelor legate de comunicare dezvaluie lucruri interesante. Manualul pus in circulatie de
Editura Corint (autor: Marin Iancu, Bucuresti, 2000) reia ordinea propusa in manualul de
clasa a VIlI-a al aceleiasi edituri, paradoxal, atenudnd o serie de elemente pe care le-am
considerat de bun augur in cazul manualului de clasa a VII-a. De exemplu, daca in manualul
de clasa a VII-a analiza textului literar era pusa sub semnul raportului dintre literatura si lume,
in manualul de clasa a VIII-a capitolul "Literatura si semnificatie" circumscrie doar tema
"Balada populara"!

Pe linia amplitudinii si a noutatii manualului in raport cu cele de la clasele anterioare remarcam
introducerea unor teme sau probleme noi care le continua pe cele anterioare (de exemplu, tematizarea
exclamatiei retorice, a interogatiei retorice, distingerea unor figuri retorice care intervin in constructiile
literare, invocatia retorica, introducerea unor lecturi si notiuni din literatura SF, elemente referitoare la
textul dramatic — pentru partea de literartura, sau suplimentarea notiunilor teoretice ca si diversificarea
ilustratiilor in partea de gramatica).

Manualul de limba romana de clasa a VIII-a propus de Editura All (autor: Andra Vasilescu,
Bucuresti, 2000) pare a ordona mult mai eficient din punctul de vedere al intelegerii problematicii
literare materia acestei discipline atat in raport cu propunerea proprie de la clasa a VI-a, cat si in raport
cu alte propuneri de la clasele celelalte. Ordinea problematicii este tripartita, iar aceasta tripartitie tine
de teoria genurilor literare: textul liric (cu deschideri pe trei cazuri semnificative: “Craiasa din
povesti", de M.Eminescu; "Amurg de toamna", de L.Blaga; "Fantana", de A.Macedonski), fextul epic
("Tarziu, cand zapezile sunt albastre", de F.Neagu; "Ciresarii", de C.Chirita; "La Medeleni”, de



I.Teodoreanu; "Ciulinii Baraganului", de P.Istrati; "Hanu-Ancutei", de M.Sadoveanu), textul dramatic
("O scrisoare pierduta", de I.L.Caragiale; "Crima pe palier", de I.Baiesu).

Ni se pare interesanta modalitatea 1n care manualul sustine cele doua dimensiuni ale cunoasterii
elevului la aceasta disciplina: dimensiunea literaritatii si dimensiunea gramaticalitatii. Fiecare text
propus spre analiza este investigat la doua niveluri: la nivelul literaritatii (sub sigla "Textul, o lume
posibila") si la nivelul gramaticalitatii (sub sigla "Textul, o structura lingvistica"). Distinctia si
evidentierea legaturii dintre cele doua niveluri, vine in sprijinul observatiilor noastre anterioare privind
raportul dintre literatura si lume: textul ca structura lingvistica sustine textul ca lume posibila pentru
alteritate!

2. Relatiile interdisciplinare din punctul de vedere al transferurilor conceptuale

Ne intereseaza sa determinam modul in care sunt introduse anumite notiuni la nivelul claselor
elementare, care sunt elementele continuitatii de sens in clasele superioare si cum pot favoriza anumite
notiuni Insusite asumarea altora in contextul activitatii instructiv-educative desfasurate la clasa. O
prima instantiere a analizei are In vedere aceeasi arie curriculara determinata de disciplinele acoperite
de "limba roména" la clasele I - IV. Evident, nu putem face o invstigatie exhaustiva a tuturor
notiunilor introduse si a evolutiei lor, dar unele ilustrari, credem edificatoare, ne vor sta In atentie.

In partea de Citire a manualului de limba romana pentru clasa a II-a al Editurii Aramis se
introduce notiunea de "prietenie". Prima data notiunea este introdusa la lectia "Doi prieteni" (dupa
Anton Pann). Intelegerea sensului notiunii de prietenie se realizeaza pornind de la analiza unei
intamplari: doi oameni, care se considerau prieteni, merg prin padure si se intalnesc cu un urs; unul
dintre ei se urca in copac, iar celalalt se arunca la pamant; ursul pleaca in cele din urma". Relevant
pentru Intelesul notiunii in cauza este finalul intdmplarii relatate in manual:

"Dupa ce a plecat ursul, calatorul din copac l-a intrebat pe celalalt:
— Ursul ce ti-a zis la ureche, frate? sau nu vrei a spune.
— Mi-a spus sa nu mai calatoresc alta data cu prieteni care ma parasesc la nevoie"

Rezulta de aici urmatorul inteles al notiunii in cauza: prietenia este relatia dintre doi oameni
care se ajuta la nevoie. Elevul retine cu siguranta din analiza acestei intdmplari faptul ca daca doi
oameni sunt prieteni, atunci nici unul nu trebuie sa-l paraseasca pe celalalt daca acesta din urma este in
pericol.

Notiunea de prietenie este aprofundata cu ocazia unei alte lectii, intitulata chiar "Prietenia”.
Ideea ca prietenia este ajutor la nevoie se pastreaza ca nucleu al intelesului si in aceasta lectie.
Intervine insa ceva care nuanteaza necesitatea ajutorului intre prieteni: ajutorul trebuie acordat
prietenului numai cu conditia ca el sa slujeasca o fapta buna. In exemplul din lectie, el slujea o fapta
lipsita de moralitate (a obtine o nota buna in mod necinstit). Deci: prietenia inseamna ajutorul acordat
celuilalt in conditiile savdrsirii faptelor bune. In sfarsit, aceeasi notiune este reluata, tot intr-o maniera
faptic-descriptonala, in lectura "Prieteni” (dupa Cezar Petrescu). Intelesul termenului prietenie este din
nou amplificat aici: prietenie inseamna o relatie intre oameni dar si intre oameni si alte vietuitoare
(aici pasarelele); prietenie inseamna si ajutor acordat celuilalt, dar si un sfat bun dat intr-o anumita
situatie (aici: sa nu atinga cuibul si ouale).

In manualul de clasa a IlI-a de limba roména, tema prieteniei ¢ reluata in lectura "Mos Miron
prisacarul" (dupa Cezar Petrescu), intr-un context mai larg. lata sensul termenului pe care-l1 urmarim:
prietenia este o relatie de ajutorare (intre Mos Miron si albine); ea se poate manifesta si intre om si
alte vietuitoare; daca le ajuti, acestea din urma te considera un prieten vechi.

In clasa a V-a, atunci cand sunt prezentate tipurile de text literar, se evidentiaza si descrierea. In
manualul de la Humanitas, descoperim urmatoarele identificari, una pentru descriere in general,
cealalta pentru descrierea literara: "Descrierea este un mod de expunere care consta in prezentarca
sugestiva a particularitatilor unor obiecte" (p. 197); "Descrierea literara reflecta sentimentele si
impresiile celui care priveste si descrie" (p. 198).

Identificarea conceptului de "descriere" se regaseste si in manualul de clasa a V-a al editurii All
(p. 20): "Prezentarea, intr-o opera literara, a unor obiecte, personaje sau peisaje se numeste
descriere", dupa cum acelasi tip de text este determinat si in manualul de la Editura Teora (p. 116):
"Descrierea este un mod de expunere a trasaturilor caracteristice ale unor oameni, fiinte



necuvantatoare, locuri, lucruri, intamplari"; "Descrierile literare infatiseaza, intr-un fel care
concureaza pictura — sugestiv si plastic, recurgand la valorificarea fortei expresive a cuvintelor —
aspecte din lumea inconjuratoare".

Nu discutam acum 1n toate detaliile acuratetea logico-lingvistica a determinarii acestui concept
prin definitiile care se propun. Vrem doar sa le comparam cu cele propuse de manualele de clasa a VI-
a, pentru a vedea ce relatii pot fi stabilite intre ele. Manualul de limba roména de clasa a VI-a al
Editurii All (Serban) da urmatoarea definitie a descrierii, pornind de la pastelul "larna", de
Alecsandri: "Poezia larna este o descriere in versuri, prin care poetul isi exprima trairile sufletesti
legate de contemplarea unui peisaj de iarna, deci opera este o creatie lirica" (p. 59).

Celalalt manual al Editurii All (Vasilescu si colab.) propune urmatoarea determinare pentru
conceptul pe care-l urmarim: "Descrierea este, in primul rand, un mod de expunere prin care este
prezentat un obiect (sau un fenomen, un personaj etc.) cu insusirile sale" (p. 151). Caracteristicile care
identifica acest tip de text sunt, considerabil, mai ample si mai profunde: (a) Descrierea reflecta o
anumita atmosfera in legatura cu obiectul descris (atmosfera de epoca, atmosfera de familie, atmosfera
de tristete, atmosfera de nunta, atmosfera de iarna etc.); autorii manualului de la All (Vasilescu)
subliniaza atmosfera de epoca medievala desprinsa din "Scrisoarea III"; (b) Atmosfera este creionata
printr-un limbaj de mare expresivitate; limbajul expresiv este creat cu ajutorul figurilor de stil (se iau
in discutie: enumeratia, repetitia, inversiunea, personificarea, epitetul, comparatia, metafora, hiperbola,
antiteza, fiecare ilustrdndu-se cu exemple din opera literara studiata); (c) Atmosfera creata prin
intermediul figurilor de stil poate fi rezultatul descrierilor in proza sau in versuri, iar una dintre cele
mai cunoscute forme de descriere in versuri este pastelul (poezia "Miezul iernei" este ilustratia teoriei
cu privire la pastel) (Manualul All, Vasilescu, pp. 120 - 158).

In manualele de clasa a VII-a accentul nu mai cade pe actul de identificare a conceptului de
descriere (prin definitii sau caracterizari), ci pe functionarea descrierii in diversitatea registrelor
textului literar. De exemplu, studiind conceptul de poem, manualul de clasa a VII-a propus de Editura
All defineste conceptul in discutie: "Opera epica in versuri, apartinand literaturii culte, care intr-un
numar mare de episoade prezinta o actiune mai complicata decat a baladei, infatisand personaje
reprezentative Insufletite de sentimente nobile se numeste poem" (p. 103) si face urmatoarea remarca:
"Intr-un poem, naratiunea se impleteste cu descrierea si dialogul".

Chestiunea in legatura cu transferul conceptual se schimba complet — pe linia conceptului pe
care-1 analizam — la nivelul clasei a VIII-a. De altfel, aceasta schimbare era intr-un fel anticipata de
schimbarea de accent evidentiata in manualele de clasa a VII-a. In manualul de clasa a VIII-a (toate
variantele) nici nu mai gasim analizat conceptul de "descriere". Conceptul subzista prin componentele
sale dezvaluite in cele trei registre de genuri literare pe care manualul de clasa a VIII-a le analizeaza in
mod explicit (liric, epic, dramatic). Destule teme angajate in perimetrul analizei genului liric (basmul,
figurile de stil, forma poeziei etc.), in perimetrul genului epic (alegoria, romanul, personajele, spatiul
si timpul 1n naratiune etc.) sau In perimetrul genului dramatic (comedia, dialogul in textul dramatic)
contin referiri la elemente care ar putea fi integrate intr-o descriptie literara.

3. Raporturile interdisciplinare din punctul de vedere la transferului metodologic

A stabili relatiile interdisciplinare la ciclul primar din punctul de vedere al transferului
medodologic inseamna, In viziunea noastra, a raspunde la cel putin urmatoarele intrebari: Care sunt
procedurile discursive prin care se asigura intelegerea conceptelor, a interdependentei lor, a
posibilitatii deducerii unora din altele de catre elevii din ciclul primar? Care sunt transformarile care se
petrec la nivelul acestor tehnologii si proceduri o data cu trecerea elevilor de la o clasa la alta?

Daca analizam partea de Citire a manualului de limba romana pentru clasa a Il-a, al Editurii
Aramis, atunci vom constata — din punctul de vedere al tehnologiiilor de expunere a unei problematici
si a unor concepte — urmatoarele aspecte:

(a) O pondere deosebita in transmiterea informatiilor o are povestirea, prin intermediul careia
sunt aduse in fata elevului situatii, fapte, intamplari, relatii (de cele mai multe ori
imaginate). lata cateva lectii ce se bazeaza pe acest procedeu: "Povesti de toamna",
"Palatul harniciei", "Comoara", "Vulpea si cocorul", "Doi prieteni". Mentionam ca
povestirea nu introduce o notiune prin intermediul unei proceduri logice (de exemplu,
prin definitie), ci asigura intelegerea unei notiuni prin dezvaluirea sensului din contextul



in care notiunea se utilizeaza (de exemplu, intelegerea rolului cartii se realizeaza, in lectia
"Comoara", printr-o ingenioasa tesatura de fapte);

(b)  Un loc important in economia manualului este ocupat de descriere. Descrierea este un
procedeu discursiv (o forma de discurs) prin intermediul careia receptorul capata
informatii cu privire la un fapt, o relatie, o situatie la care nu a participat direct (daca ar fi
participat direct, nu ar mai fi avut nevoie de descriere pentru a lua cunostinta de fapt!).
Cateva lectii care uzeaza din plin de descriere: "Cu penetul ca sideful", "O furnica",
"Carabusul de arama","Balada unui greier mic", "Stramosii", "Uite, vine Mos Craciun",
"larna pe ulita", "Cuza -Voda si sultanul". Descrierea asigura intelegerea unei notiuni
prin evidentierea unor caracteristici ale unui sau ale unor elemente din realitate care
intra sub incidenta acelei notiuni. De exemplu, prin descrierea catorva caracteristici ale
unei singure furnici care i se urca pe picior, Arghezi delimiteaza intelesul notiunii
"furnica" (in lectia "O furnica");

(c) O procedura interesanta, dar care nu prea este analizata in spectrul discursivitatii (cu
exceptia discursului religios), este exemplul sau pilda: pentru a asigura intelegerea unei
notiuni (fapt, relatie, situatie etc.) dai un exemplu ilustrativ sau o pilda edificatoare.
Descoperim o asemenea procedura in lectiile: "Vulpea si cocorul", "Doi prieteni",
"Prietenia", "Merele albastre", "Stupul lor", "Cuza-Voda si sultanul", "Incendiul". Spre
deosebire de descriere, in multe cazuri, exemplul sau pilda au o forta mai puternica in a
asigura intelegerea situatiei, deoarece situatia este adusa la cunostinta elevului in toata
desfasurarea ei;

(d) Regasim utilizata procedura explicatiei. Ea este aceea care pune in evidenta pentru elev
un raspuns la intrebarea "de ce?". Prin acest raspuns elevul afla o relatie de determinare
intre fenomene (explicatia cauzala), o determinare a situatiei unui fapt prin legea in care
el se Incadreaza (explicatia nomologica), o stare de spirit prin invocarea altora (explicatia
in context psihologic). Avem o secventa interesanta in lectia "De ce 1si canta cucul
numele".

(e) Intlnim in cateva cazuri argumentarea. Ea exprima un demers discursiv prin intermediul
caruia cineva vrea sa convinga pe altcineva despre adevarul unei idei. Prin urmare,
argumentarea presupune parcurgerea a doua etape distincte dar care se conditioneaza:
etapa intelegerii (ca sa fii convins de o idee trebuie sa intelegi ideea respectiva) si etapa
convingerii (poti intelege ceva fara a trece si la convingerea 1n acel ceva: intelegi doctrina
liberala, dar nu esti convins ca trebuie sa actionezi in spiritul ei!). lata o argumentare
elementara regasita in lectia "Datorii": "Radu vede cum mama 1i da niste bani omului
care a adus lemnele.— Orice munca se plateste, spune mama, vazand ca Radu priveste
nedumerit".

Va trebui sa constatam un fapt important in legatura cu ponderea diverselor proceduri discursive
care asigura intelegerea la nivelul clasei a II-a: spatiul cel mai importantat este ocupat de povestire,
exemplu sau descriere, in timp ce o pondere mai redusa au explicatia si argumentarea.

Incepand cu clasa a V-a, nivelul de intelectivitate al elevilor este sensibil ridicat si permite
utilizarea unor tehnici diversificate, fapt ce explica bogatia mijloacelor utilizate Tn manual pentru a
asigura o intelegere exacta a notiunilor dar si pentru a determina atitudini, sentimente, trairi etc. Cum
sunt organizate manualele din punctul de vedere al tehnicilor discursive utilizate? O prima constatare
tine de combinarea cdt mai eficienta a tehnicilor discursive in vederea facilitarii intelegerii si
asigurarii expresivitatii mesajului transmis catre elevi. Trebuie sa recunoastem ca la literatura, mai
mult decat la alte discipline, continutul informational trebuie sa se supuna mai multor criterii in
acelasi timp: — criteriul corectitudinii si al exactitatii; — criteriul frumusetii si al expresivitatii; —
criteriul claritatii si al receptivitatii.

Iata cum este organizata, din punctul de vedere al tehnologiilor discursive, lectia "Naratiunea"
din manualul de limba romana pentru clasa a V-a, propus de Editura Humanitas (autori: Alexandru
Crisan, Sofia Dobra, Florentina Samihaian, 1997) pe cazul textului Caprioara, de Emil Garleanu: °
Analiza critica a textului (stimularea gandirii critice): — segmentarea tematica a textului cu
evidentierea ideilor principale; — observarea tipului de vocabular utilizat in text (variat si sugestiv);
— sugestii privind descoperirea unor figuri de stil; ¢ Deconstructia textului (stimularea gandirii



analitice): — evidentierea etapelor actiunii narate in text; — stabilirea ideilor principale ale textului
(dezvoltarea capacitatii de esentializare); ® Generalizarea observatiilor si constructia conceptului de
naratiune (dezvoltarea capacitatii de a face generalizari pornind de la fapte): — definirea naratiunii
("naratiunea prezinta o succesiune de intdmplari petrecute intr-o ordine temporala"); — explicarea
naratiunii ca mod de expunere (se intalneste In: film, piese de teatru, benzi desenate, scrieri istorice,
articole de ziar, comentarii sportive; accentul cade pe cauza care genereaza intamplarea);  Formarea
atitudinilor, trairilor (efectul transdisciplinar al literaturii): — "Care sunt sentimentele caprioarei fata
de ied?" — "De ce s-a jertfit caprioara?" — "Ce sentimente va starneste pilda de iubire si de jertfa a
caprioarei?"

In aceasta intreaga desfasurare "problematologica" a conceptului de naratiune regasim,
apropape in fiecare parte, tehnici discursive dintre cele mai diversificate: — descrierea ("ldentificati
comparatiile din text si aratati ce sugereaza ele", "Ce atmosfera sugereaza primele randuri ale textului
ale textului?", "Gasiti pasajele in care sunt descrise caprioara si puiul ei. Asupra caror detalii se
insista?"); — explicatia ("Ce anume determina simtamantul... de mila al caprioarei fata de ied?",
"Explicati de ce desenele ordonate de Bobica pot fi considerate ca reprezentind etape ale unei
naratiuni”, "Ce semnificatie are topirea iedului in addncul padurii?"); - argumentarea ("De ce
doreste caprioara sa-1 duca pe ied spre tancurile de stanca din zare?").

Sa urmarim cum este structurata din punctul de vedere al tehnologiilor discursive lectia Nuvela
in manualul de clasa a VII-a propus de Editura Corint (autori: Marin Iancu, A.Gh. Olteanu, Ana Tulba,
Bucuresti, 1997). Urmatoarele elemente caracterizeaza intreaga desfasurare (pe cazul nuvelei Doua
loturi, de 1.L.Caragiale): * Analiza stilistica a textului (ordinea stilistica): — indicati forma literara a
cuvintelor...; — explicati expresiile folosite in text...; — identificati neologismele din fragmentele
urmatoare; — indicati sinonime pentru cuvintele subliniate; ® Structurile narative ale textului (ordinea
retorica): — contextul desfasurarii actiunii textului; — momentele desfasurarii textului (expozitiunea,
intriga, desfasurarea actiunii, punctul culminant, deznodamantul); — identitatea si caracterizarea
personajului (raporturile cu consoarta, cu seful, fata de bancher); * Corelationari ale conceptului de
nuvela: — definitia nuvelei; — exemplificari de nuvele din literatura roména si universala in care se
regasesc toate tehnicile discurive evidentiate.

(B) Aria curriculara Matematica si Stiinte ale naturii

1. Relatiile interdisciplinare din punctul de vedere al problematicii

Manualele de matematica pentru clasa a II-a (autori: Mihaela Singer, Victoria Padureanu,
Rodica Chiran, Editura Sigma, Bucuresti, 1996, 1998; Stefan Pacearca, Adriana Raducan, Mariana
Mogos, Editura Teora, 2001; Aurel Maior, Nicu Ploscariu, Editura Aramis, 2001; Rodica Chiran,
Nicolae Radu, Editura Aramis, 2001) propun urmatoarea problematica: (a) teme referitoare la numere
naturale si cele patru operatii cu numere naturale; (b) teme referitoare la figuri geometrice; (c) teme
referitoare la masurarea diferitelor elemente ale realitatii inconjuratoare.

(a) Manualele de matematica pentru clasa a Ill-a (autori: Mihail Rosu, Niculina Ilarion,
Editura All, Bucuresti, 2000; George Turcitu, Mirela Mihaescu, Anita Dulman, Editura Radical, 1997;
Alexandrina Dumitru, Gheorghe herescu, Editura All, 1998) conserva problematica din clasa a II-a si o
amplifica. (a) Linia de continuitate merge pe directia asumarii conceptelor fundamentale: numar,
operatii cu numere, aplicatii ale operatiilor cu numere, figuri geometrice etc. De asemenea,
continuitatea este asigurata de conservarea acelorasi tipuri de aplicatii ale numerelor si operatiilor cu
numere. Manualele de matematica pentru clasa a IV-a (autori: Viorica Pardiala, Dumitru D.Pariiala,
Editura Aramis, Bucuresti, 1996; Mihaela Singer, Viorica Padureanu, Mariana Mogos, Editura Sigma,
1997; Ion Petrica, Nicolae Grindeanu, Ion Cojocaru, Editura Petrion, 1998) propun serii de aplicatii la
aceleasi teme. Constatam ca fipurile de aplicatii raman aceleasi. Ceea ce este diferit tine de largirea
cazurilor luate 1n atentie (de exemplu, un exercitiu se refera la adunarea numerelor cu 0, ceea ce in
manualul de clasa a II-a nu se amintea), diversificarea modalitatilor de calcul (de exemplu, un accent
mai mare se pune in clasa a Ill-a pe formarea deprinderilor de calcul oral si pe asimilarea unor
procedee de facilitare a calculului oral: gruparea termenilor, schimbarea ordinii), evidentierea explicita
a etapelor rezolvarii aplicatiilor (toate aplicatiile incep cu imperativele: Inteleg, Fac planul, Calculez,
Verific, in manualul de la Aramis), aplecarea mai atenta a aplicatiilor spre viata practica (elevii sunt
pusi sa formuleze probleme, sa propuna exercitii etc.). Evident, astfel de sublinieri ale elementelor de



continuitate se pot face si in legatura cu multe alte teme tratate in cadrul acestor manuale de
matematica pentru clasele a Il-a, a I1I-a si a IV-a.

(b)  Linia de discontinuitate, poate mai exact de amplificare problematica a temelor propuse,
vizeaza un aspect cat se poate de semnificativ: imbogatirea problemelor pe directia intelegerii
conceptuale, in sensul ca, chiar daca problemele raman aceleasi, mult mai multe aspecte ale lor sunt
cercetate pentru ca elevii sa constate si sa Inteleaga complexitatea unor astfel de probleme si
diversitatea dimensiunilor care participa la alcatuirea unui concept (relevanta este urmarirea temei
“adunarea numerelor” de la clasa a II-a la clasa a IV-a).

Exista o evidenta continuitate (determinata, firesc, si de natura disciplinei) in privinta
problematicii manualelor de matematica, de la clasele I - IV la clasele V - VIII. Manualul de
matematica pentru clasa a V-a propus de EDP (autori: Mariana lancu, Alina Birta, Bucuresti, 1995)
are In atentie, conform programei, conceptul de numar natural, cu urmatoarele aspecte ce
caracterizeaza acest concept: Operatii cu numere naturale (chestiune reluata din clasele anterioare, dar
amplificata si diversificata in acest an de studiu); Numere rationale si operatii cu numere rationale
(capitol nou care introduce ideea de fractie si, evident operatiile cu fractii); Ariile si volumele figurilor
geometrice (capitol care continua cunostinte din clasele I - IV).

Aceeasi problematica generala e organizata diferit in manualul de matematica pentru clasa a V-a
elaborat de Editura Sigma (autori: Mihaela Singer, Mircea Radu, Ion Ghica, Gheorghe Druncan,
Florea Puican, Ion Stanciulescu, Bucuresti, 1995): 1. Numere natural (numere; operatii cu numere
naturale; elemente de logica matematica; multimi; divizibilitate); II. Numere rationale (numere
fractionare; numere zecimale); IIl. Geometrie si unitati de masura (elemente de geometrie; unitati de
masura). Manualul de matematica propus la clasa a V-a de Editura EDP (autori: Petre Chirtop,
Mariana Rosu, Valentin Radu, Gabriela Ross, Bucuresti, 1997) urmeaza aceleasi probleme, desi
sistematizarea materialului in vederea accesibilizarii lui lasa de dorit.

Manualele de clasa a VI-a continua aceeasi problematica. Aceasta continuitate este evidenta in
mai multe feluri: — Printr-o focalizare a atentiei pe anumite capitole din problematicile anterioare:
rapoarte, procente si proportii (in manualul elaborat de Editura Radical, autori: George Turcitu,
Constantin Basarab, lonica Rizea, Maria Duncea, lon Chiriac, Petre Ciungu, 1998), numere rationale
(in manualul elaborat de Editura Petrion, autori: Ion Petrica, Victor Balseanu, laroslav Chebici,
Bucuresti, 1998); — Prin determinarea unor aspecte generale prezente la mai multe capitole din
manual: perpendicularitate; paralelism (manualul de la Radical, ca si in cel de la Petrion, sau
manualul propus de EDP, autori: Tatiana Udrea, Daniela Nitescu, Bucuresti, 1998).

Problematica este reluata selectiv in manualele de matematica pentru clasa a Vll-a.
Continuitatea este asigurata prin reluarea a cel putin trei tipuri de problematici: multimi; numere
rationale; numere reale. Discontinuitatea este evidenta prin transformarea unor teme sau subteme in
capitole separate, care se studiaza in amplitudinea lor: calcul algebric (calcul cu numere reale
reprezentate prin litere, formule de calcul prescurtat, descompunere in factori); ecuatii si sisteme de
ecuatii (egalitatea in R, ecuatii de forma ax + b = 0, ecuatii de forma ax + by = ¢, sisteme de ecuatii,
metode de rezolvare a ecuatiilor etc.); sau prin aparitia unor capitole care evidentiaza o problematica
noua: asemanarea triunghiurilor; relatii metrice in triunghiul dreptunghic (George Turcitu, Niculae
Ghiciu, Constantin Basarab si altii, Matematica, Editura Radical, 1999), aspecte regasite si in
manualul propus de Editura Teora in doua variante (autori: Dana Radu, Eugen Radu, Bucuresti, 1999;
Ion Chesca, Gina Caba, Bucuresti, 1999).

Modalitatea aceasta este regasita si in manualele de clasa a VIII-a, mai ales ca unii autori au
realizat si manualele din clasa a VII-a. Manualul de matematica pentru clasa a VIII-a propus de
Editura Sigma (autori: Mihaela Singer, Cristian Voica, Consuela Voica, Bucuresti, 2000) merge pe
aceeasi linie 1n partea de algebra (numere reale, functii, ecuatii si inecuatii) precum si in partea de
geometrie (relatii intre puncte, drepte, plane; perpendicularitatea in spatiu; calcule de arii si volume).

Aria curriculara pe care o analizam se imbogateste, incepand cu clasa a VI-a, cu disciplina
fizica. In legatura cu organizarea problematicii acestei discipline, se impun o serie de constatari
interesante:

(a) Manualul introduce elevul in toate marile capitole ale fizicii care exprima anumite
dimensiuni ale realitatii: — Mecanica ( capitolele manualului se refera la: "fenomene mecanice —
miscare si repaus"; "fenomene mecanice - inertia"; "fenomene mecanice - interactiunea"); —



Fenomene termice (cald si rece, masurarea temperaturii, dilatarea solidelor, dilatarea lichidelor si
gazelor); — Fenomene magnetice si electrice (magneti, circuit electric, conductori si izolatori, efectul
termic al curentului electric, efectul magnetic al curentului electric, circuite serie si paralel, masurarea
intensitatii curentului electric, masurarea tensiunii electrice); — Fenomene optice (surse de lumina,
lumini si umbre, eclipse, reflexia luminii, refractia luminii, lentile, la ce folosesc lentilele?)
(Christopher Clark, George Enescu, Iulian Grindei, Fizica, manual pentru clasa a VI-a, Editura All,
Bucuresti, 1998);

(b) Manualul de fizica introduce in mod explicit ideea de activitate experimentala a elevului:
in diferite capitole sau la diferite teme elevul este pus sa faca anumite experimente pentru a vedea cum
se produc sau cum se modifica anumite fenomene in baza legilor pe care teoria fizica le-a descoperit
(de exemplu, Doina Turcitu, Viorica Pop, Magdalena Panaghianu, Georgeta Negoescu, Fizica, manual
pentru clasa a VI-a, Editura Radical, 1998, p. 48). E de remarcat cu privire la acest aspect al
introducerii activitatii experimentale ca activitate de baza a elevului la o disciplina de invatamant,
faptul ca ambele manuale de fizica pentru clasa a VI-a se incheie cu un capitol referitor la activitatea
experimentala si rolul ei in cunoasterea omeneasca: "Ce este o investigatie experimentala?" in
manualul pus la dispozitie de Editura All (pp. 134 - 137, ce cuprinde temele: "Sa cercetam prin
experiment"; "Exemple de teme pentru investigatii experimentale") si "Metode de studiu utilizate in
fizica" in manualul propus de Editura Radical (pp. 125 - 127, cu referire la observatie, ipoteza,
deductie, lege, experiment).

Manualele de clasa a VII-a extind problematica fizicii, fie pe domeniile deja introduse in clasa a
Vl-a, fie prin introducerea unor probleme noi. Problema este evidenta in cazul manualului de clasa a
VlI-a propus de Editura Radical (autori: Doina Turcitu, Magdalena Panaghianu, Viorica Pop, Mihaela
Iancu, Cristiana Stoica, Stelian Ursu, 1998) care, fiind lucrat de acelasi nucleu de autori, merge pe
linia manualului de clasa a VI-a. O serie de fenomene studiate in clasa a VI-a sunt aprofundate
(fenomenul luminii este completat cu: reflexia totala, dispersia luminii; fenomenele termice sunt
completate cu: difuzia, probleme de calorimetrie, combustibili, motoare termice; fenomenele elecrice
sunt completate cu: legea lui Ohm, energia si puterea electrica), teme studiate in anul anterior devin
capitole independente ("Forta — marime vectoriala"; "Echilibrul mecanic al corpurilor"; "Lucrul
mecanic si energia mecanica") care sunt studiate fie din punctul de vedere al calculului unor asemenea
fenomene in actiunea practica ("Forta — marime vectoriala" cuprinde urmatoarele teme: Marimi
scalare si marimi vectoriale; Compunerea marimilor vectoriale, Principiul actiunilor reciproce; Actiuni
de contact; Forta de frecare; Presiunea; Forta gravitationala; Interactiuni electrostatice; Interactiuni
magnetice), fie din punctul de vedere al aplicatiilor practice ("Lucrul mecanic si energia mecanica" :
Lucru mecanic; Puterea mecanica; Randamentul mecanic; Energia mecanica; Echilibrul mecanic si
energia potentiala).

Editura All propune doua manuale de fizica pentru clasa a VII-a (autori: Andrei Petrescu,
Adriana Ghita, Mircea Fronescu, Bucuresti, 1999; Christopher Clark George Enescu, Mircea Nistor,
Mircea Rusu, Bucuresti, 1999). Ceea ce poate fi diferit — si, in mare parte, prin aceasta se si
diferentiaza aceste manuale alternative unele fata de altele — tine de: natura faptelor de observatie
(faptele de observatie aduse 1n actualitate pot fi foarte diferite); modalitatea de experimentare (si
experimentele care se pot face pot fi diferite si chiar modalitatea in care ele se deruleaza in fata
elevului); ordinea prezentarii acestor etape ale intelegerii unui fenomen (experimentul poate precede
actualizarea faptelor de observatie sau invers); ponderea in care manualul valorifica aceste proceduri
ale intelegerii (unele manuale insista pe experimente (manualul elaborat de Clark si colaboratorii, cel
al Editurii Radical), altele pe faptele de observatie (manualul elaborat de Petrescu si colaboratorii);
modalitatea in care manualele utilizeaza anumite tehnici si metodologii educative pentru a asigura o
mai buna intelegere a fenomenelor, pentru a asigura acuratetea Intelegerii (de exemplu, manualul
propus de Petrescu si colaboratorii propune, aproape la fiecare tema un joc didactic intitulat "Gaseste
notiunile ascunse", in care, sub o combinatie de litere fara sens, se regaseste numele unei notiuni
invatate la tema respectiva).

Manualele de fizica pentru clasa a VIII-a (autori: Christopher Clark, Mircea Nistor, Mircea
Rusu, Editura All, Bucuresti, 2000; Doina Turcitu, Magda Panaghianu, Viorica Pop, Gabriela Stoica,
Editura Radical, Craiova, 1999; Constantin Corega, Dorel Haralamb, Seryl Talpalaru, Editura Teora,
2000) aduc in atentia elevilor noi capitole importante in problematica acestei discipline: Mecanica
fluidelor, Sarcina electrica, Radiatiile si radioprotectia, Energia nucleara, alaturi de care sunt
dezvoltate teme facute si in anii anteriori: Caldura, Retele electrice, Electromagnetismul, Instrumente



optice. Intrucat modalitatile de prezentare a problematicii raman, in linii mari, aceleasi, nu mai
insistam asupra lor.

2. Relatiile interdisciplinare din puncul de vedere al transferului conceptual

In domeniul matematicii, determinam relatii interesante pe linia transferurilor conceptuale. Sa
luam in atentie un exemplu din partea de geometrie. In clasa a II-a a manualului Editurii Sigma se
introduc notiunile "triunghi", "patrat", "dreptunghi", "cerc". Cum se definesc ele? Regasim
urmatoarele modalitati de introducere a acestor notiuni: "Patratul are 4 laturi de lungimi egale";
"Dreptunghiul are si el 4 laturi. Dar laturile lui pot sa nu fie la fel de lungi"; "Triunghiul are 3 laturi";
"Cercul are forma rotunda“. Ce regasim in manualul de clasa a Ill-a al Editurii All cu privire la
determinarea acelorasi concepte? Subliniem ca introducerea notiunilor invocate (triunghi, patrat,
dreptunghi, cerc) respecta cu mai multa strictete cerintele de ordin logic ale definitiei prin gen proxim
si diferenta specifica.: — se defineste notiunea "poligon" ("o linie franta inchisa se numeste poligon");
- se defineste notiunea "triunghi" (pastrand din clasa a II-a criteriul laturilor dar integrand notiunea in
genul ei propriu — poligonul: "poligonul cu trei laturi se numeste triunghi"); — se introduce notiunea
noua "patrulater" ("poligonul cu 4 laturi se numeste patrulater"); — se introduce notiunea
"paralelogram" ("patrulaterul care are laturile opuse paralele doua cate doua se numeste
paralelogram"); — se defineste notiunea "dreptunghi" uzand de noile notiuni introduse ("patrulaterul
ABCD este un dreptunghi; are doua cate doua laturi paralele si unghiurile drepte"); — se defineste
notiunea "patrat" pe baza notiunilor introduse ("paralelogramul MNOP este un patrat; patratul este un
dreptunghi cu laturile avand aceeasi lungime").

In sfarsit, manualul de clasa a IV-a, propus de Editura Aramis, face un nou salt conceptual in
legatura cu asumarea notiunilor discutate: — face distinctia Intre "figuri geometrice plane" si "figuri
geometrice 1n spatiu”" (corpuri); — incearca sa determine clase de poligoane si sa defineasca un
poligon prin altul in functie de raporturile logice de gen si specie dintre ele: clasa poligoanelor, clasa
triunghiurilor, clasa patrulaterelor, clasa paralelogramelor, clasa paralelogramelor speciale, clasa
trapezelor etc; — se augmenteaza intelesul conceptelor in discutie cu aspecte caracteristice pentru
realitatile pe care le acopera si pentru aplicatiile practice cu astfel de notiuni (laturi consecutive, latura
alaturata, varfurile unui poligon, unghiurile poligonului etc.).

Sa luam in atentie notiunea ecuatie. In manualul de matematica de clasa a V-a propus de EDP
(autori: Mariana lancu, Alina Birta, Bucuresti, 1997), notiunea de ecuatie este definita astfel: "Ecuatia
este propozitia matematica cu o variabila sau mai multe ce contine o egalitate si care este adevarata
doar pentru unele valori atribuite variabilei (variabilelor)" (p. 182). Definitia aceluiasi concept,
propusa in manualul de matematica pentru clasa a V-a al Editurii Sigma este : "Scrierile 2x + 9, 9 + 2a
se numesc ecuatii. Ecuatiile se aseamana cu niste balante aflate in echilibru” (p. 38). Notiunea ecuatie
este identificabila de catre elevi prin urmatoarele aspecte care traseaza conturul acestei problematici:
rezolvarea ecuatiei (ansamblul de operatii pe care le derulam pentru a determina valoarea variabilei
sau variabilelor unei ecuatii); solutia ecuatiei (valoarea numarului X pentru care ecuatia este
adevarata); insusirea unor metode de rezolvare a ecuatiilor (metoda Incercarilor, metoda figurativa,
metoda balantei, metoda operatiei inverse);

Problematica ecuatiilor este reluata in clasa a VI-a. Manualul EDP reia o definitie a ecuatiei:
"Sa ne reamintim ca am numit ecuatie un enunt matematic cu una sau mai multe variabile si care
contine o egalitate si numai una. Variabilele se mai numesc si necunoscute si de fiecare data se
precizeaza multimea in care acestea pot lua valori. Enuntul poate fi adevarat pentru anumite valori si
fals pentru altele" (p. 13). Noutatile cu care vin manualele de clasa a VI-a in legatura cu conceptul de
ecuatie sunt urmatoarele: se determina tipul de ecuatie care va fi studiat (ax + b = ¢); se insista pe
ideea de calcul algebric pentru rezolvarea ecuatiilor; se determina faptul ca solutiile ecuatiilor pot fi
plasate in multimi diferite (multimea numerelor naturale, multimea numerelor intregi etc., motiv
pentru care aspectele rezolvarii ecuatiilor sunt tratate in capitole diferite).

La clasa a VII-a exista un capitol special dedicat acestei problematici pe care o discutam. Céteva
observatii: (a) definitiile propuse pentru notiunea de ecuatie se desprind de concretitudine si utilizeaza
un limbaj propriu matematicii; (b) de dau proceduri de lucru pentru utilizarea ecuatiilor in calculul si
gandirea matematica; (c) se completeaza problematica cu un capitol special: sistemele de ecuati,
dandu-se si metodele de rezolvare a unor asemenea sisteme (metoda reducerii, metoda substitutiei).
Manualele de matematica de clasa a VIII-a "aduna" problematica ecuatiilor intr-un singur capitol,



insistand pe doua directii: (a) consolidarea unor cunostinte si deprinderi de calcul formate deja in
legatura cu ecuatiile (ecuatie si solutia unei ecuatii, ecuatii de forma ax + b = 0, ecuatii reductibile la
forma anterioara, ecuatii de forma ax + by + ¢ = 0, sisteme de ecuatii, rezolvarea sistemelor,
rezolvarea problemelor cu ajutorul ecuatiilor si sistemelor de ecuatii); (b) completarea problematicii cu
un aspect nou: ecuatii de forma ax” + bx + ¢ =0.

Sa urmarim acelasi parcurs notional la disciplina fizica, pentru a ne da seama cum se
construiesc categoriile cunoasterii stiintifice la nivelul acestei discipline. Ne oprim asupra notiunii de
forta, notiune esentiala pentru partea de mecanica. In manualul de fizica de clasa a VI-a, aceasta
notiune este definita astfel: "Marimea fizica prin care se masoara interactiunea se numeste forta" (All,
p. 66);"Interactiunile dintre corpuri pot fi comparate prin efectele pe care le produc (exemplu:
alungirile diferite ale elasticului). Pentru a descrie taria unei interactiuni se foloseste marimea fizica
numita forta" (Radical, p. 66) si se caracterizeaza prin urmatoarele aspecte: unitatea de masura a
fortei; orientarea, directia si sensul fortei; forta deformatoare; analiza grutatii ca forta de atractie a
pamantului; forta de frecare si forta de interactiune (All, pp. 66 - 76),care, in clasa a VIl-a, se
imbogateste cu: efecte dinamice ale fortei; efecte statice ale fortei; reprezentarea vectoriala a fortei;
compunerea fortelor; principiul actiunii si reactiunii; actiuni de contact; forta gravitationala (All, pp.
30 - 60).

3. Relatiile interdisciplinare din punctul de vedere al transferului metodologic

Fara Indoiala, arsenalul metodologic este mai diferit la disciplina matematica. in raport cu aria
curriculara limba si comunicare. In manualul de matematica pentru clasa a II-a al Editurii Sigma,
descoperim urmatoarele proceduri de ordin metodologic:

(a) La aproape toate lectiile descoperim aplicatii practice: elevii sunt pusi sa faca ceva: sa
citeasca mai multe numere, sa numere mai multe cubulete, sa deseneze un triunghi, un patrat, un
dreptunghi etc., sa compuna numere, sa rezolve probleme in care se pot folosi de adunare si scadere, sa
verifice anumite operatii de adunare sau scadere, sa Inmulteasca si sa imparta anumite numere, sa
recunoasca un cilidru, un con, o sfera, un cub, o piramida. La acest nivel, aceste activitati sunt baza de
la care pleaca generalizarile pentru formularea definitiilor;

(b)  Definitia , chiar daca in forme incipiente, este modalitatea preferata de introducere a
notiunilor specifice acestei discipline. Avem definitii prin exemplificare ("Se prind 1n hora 18 copii.
Daca mai vin 2 copii, cati vor fi in hora, in total?" — o definitie prin exemplificare pentru operatia
adunarii; "Sa observam figurile geometrice!" — copiii sunt pusi sa observe patrate, dreptunghiuri,
triunghiuri, cercuri, de unde vor trage concluzii asupra caracteristicilor acestor figuri), ostensive (prin
indicare: "Acest cort are forma unei piramide");

(¢)  Explicatia este utilizata pentru a arata de ce o stare de lucruri se prezinta intr-un fel sau in
altul ("60 : 10 = 6, pentru ca 6 x 10 = 60"). Ea asigura intelegerea fenomenului care se prezinta de
catre invatator.

Manualul de matematica de clasa a IlI-a al Editurii All reia metodologiile discursive utilizate n
cel anterior:

(a)  Aplicatiile practice, prezente la fiecare lectie; unele dintre ele depasesc in dificultate pe
cele din manualul de clasa a II-a (de exemplu, aplicatiile referitoare la "mai mic", "mai mare", "egal"
sau exercitiul: "Afla numerele care indeplinesc, in acelasi timp, conditiile: (*) sunt scrise cu trei cifre;
(*) zecile si unitatile sunt reprezentate de numere identice; (*) suma numerelor reprezentate de cifrele
fiecaruia este 9; (*) cel mai mare este numarul reprezentat de cifra sutelor'), in timp ce altele 1i pun pe
elevi 1n fata unui efort de generalizare ("Descopera regula si continua numararea’), ceea ce exprima o
expresie a gandirii generalizatoare);

(b) Definitiile sunt mai numeroase si mai diversificate: definitii prin exemplificare
("Descompunem un numar sub forma de suma: 584 = 500 + 80 + 4"; "Punctul O este varful unghiului,
OA si OB sunt laturile unghiului (doua semidrepte avand originea comuna in punctul O)"), definitii
generice ("Rezultatul Tnmultirii unui numar cu 10 sau cu 100 se obtine adaugand la dreapta fiecarui
numar: un zero pentru inmultirea cu 10; doua zerouri pentru inmultirea cu 100"), definitii prin gen
proxim si diferenta specifica ("Poligonul cu trei laturi se numeste triunghi"). Interesant din punctul de
vedere pe care il discutam aici este faptul ca se introduce o notiune esentiala pentru gandirea
modernitatii tarzii si care este mai mult de natura semantico-filosofica: notiune (sau operatie in cazul



manualului) cu sens ("7: 0 - nu are sens pentru ca nici un numar inmultit cu 0 nu este egal cu 7", cu
generalizarea: "pentruaZ0: —» 0:a=0, a: 0 nu are sens");

Manualul de matematica pentru clasa a IV-a al Editurii Aramis utilizeaza definitiile, dar ele au
rolul de a introduce notiuni care tin de fundamentele aritmeticii ("sirul numerelor naturale", "numere
consecutive", "succesor", "predecesor", "numere pare", "numere impare"): "Numerele naturale in
ordinea: 0,1,2,3,4,5,6,7.8,...,89,90,..., n, ntl, nt+2, ... formeaza sirul numerelor naturale. Numerele
vecine in sir se numesc consecutive (0 si 1, 4 si 5, 19, 20 si 21 etc.). Orice numar natural are un
succesor (succesorul lui 5 este 6, al lui 13 este 14 etc.)" etc.

Se constata o anumita incercare a manualului de a trece de la efectuarea operatiilor (calculului)
cu numere naturale, la exprimarea lor generalizata cu ajutorul literelor (o litera sta pentru oricare
numar natural). Daca in clasele anterioare, ilustratiile erau de forma: (7 + 12 = 12 + 7), expresie ce
exprima proprietatea comutativitatii adunarii, in clasa a IV-a accentul cade pe o formula de forma: (a +
b = b + a), intelegAndu-se ca orice numar natural am pune in locul lui a si b, proprietatea
comutativitatii termenilor adunarii ramane valabila (in primul caz, s-ar putea crea impresia ca
proprietatea este valabila numai in cazul lui 7 si 12).

La disciplinele matematice, de exemplu, o pondere importanta (fiind o prezenta cvasigenerala) o
au aplicatiile practice sub forma exercitiilor. Daca luam, spre exemplu, lectia Fractii, de la clasa a V-a,
dincolo de cateva precizari de ordinul teoreticului (definitii pentru: unitate fractionara, fractie, fractie
ordinara, fractie subunitara, fractie echiunitara, fractie supraunitara), gasim urmatoarele aplicatii
practice ale acestei teme prezentate sub forma de exercitii: scrieti toate fractiile subunitare a/b, unde a
>( sib < 6; scrieti toate fractiile supraunitare cu numaratorul 7; dati 5 exemple de fractii echiunitare;
cate treimi contin: un intreg; doi intregi; cinci intregi; scrieti toate fractiile cu numitorul 5 si
numaratorul un numar natural mai mare sau egal cu 3; etc. (Matematica, clasa a V-a, EDP, pp. 110 -
113), aspecte ce se diversifica si se complica pe masura ce Tnaintam in clasele mai mari. De exemplu,
in manualul de clasa a VIlI-a (Editura Sigma, 2000, pp. 56 - 60), lectia intitulata Functii definite pe R
cu valori in R de forma f{x) = ax + b contine: trei exemple cu rezolvarile lor; doua reprezentari
grafice care exprima aceste functii; douazeci si unu de exercitii si probleme care privesc aceasta
functie. Limbajul devine acum unul strict specializat din care un profan nu mai Intelege aproape
nimic!

Partea de geometrie a disciplinelor matematice exceleaza prin valorificarea procedurii
demonstratiei. Demonstratia, ca metoda logica, consta intr-un ansamblu de rationamente (in sensul cel
mai larg al termenului) prin care se intemeiaza o propozitie. lata doua cerinte de la clasa a VI-a care
impun utilizarea demonstratiei: "Punctele A, B, C, D sunt coliniare 1n aceasta ordine. Stiind ca [AC] =
[BD] si [AB] = [CD], aratati ca [AB] = [BC] = [CD]; "Se considera trei unghiuri A, B, C, astfel Incéat
m(B)=2"- m(A), m (C)=3- m(A)si m(B)+ m(C)=180". Sa se demonstreze ca unul dintre cele trei
unghiuri este drept" (Matematica, clasa a VI-a, EDP, 1998, pp. 116; 134).

La alte discipline din aceasta arie curriculara libertatea de optiune in privinta tehnicilor
discursive este mai ampla. De exemplu, la disciplina chimie, la clasa a VII-a, manualul propus de
Editura Sigma (autori:Silvia Stanescu, Rodica Constantinescu, Bucuresti, 1999, pp. 15 - 20), la lectia
intitulata Fenomene fizice, descoperim urmatoarele proceduri: (a) Definitii (pentru identificarea
conceptelor de baza): fenomene = transformarile care se produc in lumea inconjuratoare; fenomene
fizice = transformarile corpurilor care nu schimba felul substantelor din care sunt alcatuite; stare de
agregare = starile fizice (solida, lichida, gazoasa) in care se afla substantele; proprietati fizice =
insusiri rezultate din actiunea fenomenelor fizice; (b) Explicarea "faptului” prin legea careia i se
subordoneaza: experimente cu privire la: fenomenul mecanic de franare, fenomenul de dilatare a unui
lichid prin incalzire, fenomenul electric la conductori; explicarea unor fapteobservabile de elevi: cubul
de gheata tinut in palma se topeste; zaharul prin Incalzire se topeste; un magmet atrage obiecte din fier;
(c) Intemeierea anumitor enunturi cu caracter de generalitate: "Daca introduc o cantitate de sare
intr-un pahar cu apa si agit cu o bagheta, observ ca sarea se dizolva"; "Unele proprietati fizice se
numesc mecanice fiindca ele se manifesta atunci cand corpurile sunt supuse unor forte exterioare".

Daca urmarim disciplina Fizica, regasim acelasi registru de tehnici. De exemplu, la lectia
Agitatia termica (clasa a VIII-a, manual elaborat de Cristopher Clark, Mircea Nistor, Mircea Rusu,
Editura All, Bucuresti, 2000, pp. 44 - 56), avem la indemana urmatoarele tehnici discursive: (a)
explicatia dirijata a activitatii de experimentare.: "Lucreaza impreuna cu colegii tai un experiment
colectiv. Unul dintre voi sa pulverizeze in sus putin parfum, in apropierea centrului clasei. Ceilalti



colegi sa cronometreze intervalul de timp dupa care fiecare, la locul sau, simte pentru prima data
mirosul parfumului"; (b) introducerea definitiilor inductive (un experiment sau un grup de
experimente genereaza o definitie sau o lege): "Raspandirea spontana — de la sine — a particulelor unui
corp printre particulele altui corp se numeste difuzie"; (c) argumentarea unor enunturi, ceea ce asigura
intelegerea desfasurarii "fenomenale" a lectiei, un mod de intelegere specific acestei discipline.

(C) Aria curriculara Om si societate

1. Relatiile interdisciplinare din punctul de vedere al problematicii

In ciclul primar, aria curriculara om si societate este reprezentata de urmatoarele discipline:
"Educatie civica", "Istoria Romanilor", "Geografia Romaniei". Din punctul de vedere al ariei
problematice a manualului de "Educatie civica" pentru clasa a Ill-a, ea ramane structurata pe cateva
domenii (prezente, in conformitate cu programa scolara, in toate manualele alternative propuse pentru
aceasta disciplina): problematica persoanei, problematica raporturilor noastre cu lucrurile si fiintele,
problematica raporturilor noastre cu ceilalti oameni. Modul de "punere in act" a acestor problematici
este diferit de la un manual alternativ la altul si exprima, pana la urma, conceptia autorilor fata de
problematica in cauza si posibilitatile asumarii ei de catre elevi.

Ilustrare: Manualul de "Educatie civica" pentru clasa a Ill-a (autori: Dakmara Georgescu,
Maria-Liana Lacatus, Doina-Olga Stefanescu, Editura Humanitas, Bucuresti, 1997) considera ca
identificarea persoanei, intelegerea individului ca fiinta deosebita care fiinteaza in Univers, se poate
realiza pe baza analizei urmatoarelor teme: Ce inseamna sa fim persoane?; Sunt eu o persoana? Dar
ceilalti?; Persoana mea; Cum ii vedem pe ceilalti? Dar pe noi Insine?; Diferentele dintre oameni;
Corpul meu; Corpul si persoana mea; Persoanele cu nevoi speciale; Despre incredere; Despre respect;
Despre curaj si frica; Despre bunatate; Despre sinceritate si minciuna. Manualul de "Educatie civica"
propus de Editura "Aramis" (autori: Marcela Penes, Vasile Molan, Bucuresti, 1997) propune, la
aceeasi problematica a persoanei, urmatoarele teme: Cine sunt. Cine esti; Suntem persoane; Suntem
persoane diferite; Fara conflicte; Corpul nostru; Un sentiment dureros; Increderea; respectul; Curajul;
Bunatatea; Sinceritatea.

Aceasta Insiruire de teme pe care manualele alternative le propun pentru determinarea unei
problematici (problematica persoanei) in cadrul disciplinei "Educatie civica" (clasa a IlI-a) — care ar
putea parea la prima vedere fara un temei serios — are, in viziunea noastra, rolul de a arata ca
manualele alternative propuse se deosebesc prin accentul (perspectiva) diferita din care trateaza
aceasta problematica si chiar temele care, fireste, sunt induse prin programa scolara aferenta acestei
discipline. Spre exemplu, manualul de "Educatie civica" realizat de Editura Humanitas este realizat —
cel putin in capitolul pe care-1 urmarim — din punctul de vedere al componentelor structurale pe care
trebuie sa le aiba un individ pentru a fi considerat "persoana" ("Persoanele se manifesta prin gandire,
simtire, vointa si actiune"). Manualul propus de Editura ALL schimba complet perspectiva: persoana
este determinata dupa insemnele cu care ea intra in colectivitate, in social ("Cand m-am nascut,
parintii mi-au dat un nume. Numele meu a fost scris in certificatul de nastere. Asa am dobandit
identitate. Ea se dovedeste prin actele de identitate").

Manualele de "Educatie civica" pentru clasa a IV-a reflecta atat continuitatea problematicii
(prin reluarea unui capitol referitor la raporturile noastre cu ceilalti oameni), cat si amplificarea
problematica (prin angajarea a doua capitole despre comunitate, respectiv societate si stat). Pe linia
continuitatii, trebuie sa observam ca chiar daca un capitol precum "Noi si ceilalti" este reluat din clasa
a Ill-a, totusi progresul este evident fie pe linia unor teme noi, fie pe linia diversivicarii situatiilor de
invatare In care anumite probleme sunt aduse. De exemplu, daca manualul de "Educatie civica" pentru
clasa a IlI-a realizat de Dakmara Georgescu, Maria-Liana Lacatus si Doina-Olga Stefanescu realizeaza
capitolul "Noi si ceilalti" prin temele Despre grupuri, Familia, Prietenii mei, Despre drepturi si
indatoriri, aceiasi autori realizeaza capitolul invocat la clasa a IV-a prin temele: Despre persoane si
grupuri, Despre rude si prieteni, Despre prieteni si prietenie, Admiterea intr-un grup, Despre
competitie si colaborare, Despre conducere si supunere, Despre invidie, conflicte si violenta, Despre
autoritati, Despre ajutor, Despre necazuri, Despre drepturile copilului, Despre protectia copiilor,
Despre incalcari ale drepturilor copilului, Despre apararea drepturilor copilului.

Din aceeasi arie curriculara face parte si disciplina isforie. Din analiza pe care am facut-o pana
in acest moment rezulta cu claritate faptul ca, din punctul de vedere al problematicii, disciplina istorie



a fost pregatita de destule teme ale ariei curriculare "limba si literatura" (a se vedea discutia la acest
punct). Ea va pregati insa problematica pentru alte capitole ale aceleiasi discipline care se vor studia 1n
anii urmatori.

Manualul de istorie pentru clasa a [V-a are In atentie feme privind istoria romdnilor. De
exemplu, cel al Editurii All (autori: Liviu Burlec, Liviu Lazar, Bogdan Teodorescu, Bucuresti, 1996),
este structurat pe trei mari perioade: epoca veche (Stramosii nostri: geto-dacii, Civilizatia getodacilor,
Formarea statului geto-dac, Statul dac sub conducerea lui Decebal, Dacia romana, Dacia dupa
retragerea romana, Daco-romanii si migratorii, Poporul roman — urmas al dacilor si romanilor), epoca
medievala (Formarea voievodatului Transilvaniei, Intemeierea Tarii Romanesti, Intemeierea
Moldovei. Dobrogea, Tarile Romane in sec. al XIV-lea, Satul si orasul romanesc medieval, Tarile
romane si puterile catolice vecine, Tarile romane si Imperiul otoman, Transilvania in Evul Mediu,
Biserica si viata religioasa etc.), epoca moderna si contemporana (Revolutiile de la 1821 si 1848,
Unirea, Independenta, Romania in primul razboi mondial, Marea Unire din 1918, Viata politica in
perioada interbelica, Participarea Romaniei la cel de-al doilea razboi mondial, regimul comunist in
Romania).

Manualul de istorie pentru clasa a IV-a propus de Editura "Sigma" are o alta structurare a
problematicii istoriei romanilor: gefo-dacii si romanii (Stramosii nostri, Razboaiele daco-romane si
urmarile lor), formarea poporului roman si a limbii romdne (Retragerea aureliana si urmarile ei,
organizarea populatiei romanice, Limba roména si celelalte limbi romanice), intemeierea statelor
romanesti (Primele formatiuni politice romanesti, Constituirea statelor medievale romanesti), tarile
romane in Evul Mediu (Satul si orasul in perioada medievala, Tarile Romane si vecinii in secolele XIV
- XVI, Lupta Tarilor Roméne pentru apararea independentei, Unirea romanilor sub Mihai Viteazul),
biserica si viata religioasa (Rolul bisericii in cultura roméneasca, Tipografii si carti in istoria
romanilor, Tarile Romane 1n secolul al XVIlI-lea), tarile romdne in pragul epocii moderne (Satul si
orasul in secolele XVII - XVIII, Domniile lui Constantin Brancoveanu si Dimitrie Cantemir, Domniile
fanariote, Lupta de eliberare a roménilor din transilvania in sec. al XVIll-lea), secolul unitatii si
independentei (1821 si 1848 1in istoria romanilor, Unirea principatelor Romane, Cucerirea
independentei Romaniei, Miscarea de eliberare nationala a romanilor din Transilvania), desavarsirea
statului national romdn (Participarea Romaniei la primul razboi mondial, Unirea Basarabiei si
Bucovinei cu Romania, Unirea Transilvaniei cu Romania), Romdnia in secolul al XX-lea (Romania
dupa Marea Unire, Participarea Romaniei la cel de-al doilea razboi mondial, Regimul comunist in
Romania).

Cum sunt anticipate si prefigurate aceste teme de istorie nationala? In special prin anumite
teme din aria curriculara Limba si comunicare: — Temele "Stramosii nostri" (pentru problema geto-
dacilor), "Imnul Unirii" (pentru problematica unirii statelor roméanesti), "Batalia de la Calugareni"
(pentru problemele privitoare la lupta tarilor roméane pentru apararea independentei), "Aprodul Purice"
(pentru episoade din sacrificiul poporului roman), (Limba romdna, manual pentru clasa a Il-a, autori:
Elena Constantinescu, Maria E.Goian, Marcela Sarbu, Editura "Teora", Bucuresti, 1995); — Temele
"Scrisoarea III" (pentru lupta de independenta a poporului roman), "Hora Unirii" (pentru lectia
referitoare la unire), "Tudor Vladimirescu" (pentru miscarea revolutionara de la 1821), "Nicolae
Balcescu" (pentru revolutia de la 1848), "Cantecul lui Mihai Viteazul" (pentru figuri de domnitori
romani), "Craiul Muntilor" (pentru revolutia de la 1848 din Transilvania) (Limba romdna, manual
pentru clasa a Ill-a, autori: Marcela Penes, Vasile Molan, Editura "Aramis", Bucuresti, 1996); -
Temele "Din trecutul nostru" (pentru cunoasterea istoriei poporului romén), "Scrisoarea III" (lupta
pentru independenta), "Mos Ion Roata si Unirea" (pentru tema unirii) (Limba romdna, manual pentru
clasa a IV-a, autor: Maria Dumitrache, EDP, Bucuresti, 1998).

Din punctul de vedere al continuitatii tematice si amplificarii ei treptate pe masura inaintarii in
anii de studiu, disciplina istorie are un statut special: manualele de istorie de la clasele V - VII
studiaza epoci diferite, astfel incdt tematica este complet diferita: epoca antica si a Evului Mediu (din
epoca preistorica pana in secolele X, la clasa a V-a), epoca Evului Mediu si epoca moderna (din sec.
XI péna la inceputul sec. XIX, la clasa a VI-a), epoca moderna si contemporana (de la inceputul sec.
XIX pana in zilele noastre, la clasa a VII-a). Exceptie face, din acest punct de vedere, manualul de
istorie de clasa a VIII-a care priveste istoria romdnilor si care le continua pe toate celelalte (fiecare
manual de la clasele V - VII, ocupandu-se de istoria universala in limitele temporale pe care le-am
amintit, face loc si evenimentelor istorice petrecute in spatiul romanesc in acele perioade).



Pe urzeala aceleiasi programe, care traseaza nucleul problematic al disciplinei la fiecare an de
studiu, aceste manuale alternative incearca sa-1 introduca pe elev in sfera problematicii istorice. Ce
modalitati de organizare a problematicii pot fi detectate? Manualul de clasa a V-a scos pe piata de
Editura All (autori: Zoe Petre, Laura Capita, Monica Dvorski, Carol Capita, loan Grosu, Bucuresti,
1997) este foarte generos din acest punct de vedere, dand elevilor, in introducerea intitulata "Cum
citim si cum utilizam manualul", sub forma a 8 explicatii, structura desfasurarii problematice a
manualulu: 1. Capitolele (8 capitole cu mai multe lectii); 2. Structura capitolului (titlul, prezentare
generala, ilustratii, citate, harta zonelor geografice); 3. Structura fiecarei lectii din capitol (titlul
lectiei, prezentarea pe scurt a temei lectiei, textul lectiei, documente istorice, ilustratii, vocabular
istoric pentru cuvinte noi, intrebari si exercitii);

Desi nu este anuntata explicit (ca in manualul anterior), manualul de clasa a V-a elaborat la
Editura Teora (autori: Liuba Gheorghita, Sorin Oane, Bucuresti, 1997) isi desfasoara problematica
dupa urmatoarea grila de intelegere: — O scurta introducere in problema ce urmeaza a se dezvolta;
— O evidentiere a factorilor care au determinat fenomenul istoric analizat;, — O situare temporala a
fenomenului istoric investigat; — O descriere a fenomenului si momentelor care-l compun;, — O
localizare geografica (fixarea pe harta) a fenomenului; — O evidentiere a temelor de lucru ale
elevilor in legatura cu fenomenul; — O propunere de termeni noi asumati in studiul fenomenului
istoric dat.

O caracteristica usor detectabila a manualelor de clasa a VI-a este preocuparea de a prezenta
problematica manualului drept o constructie discursiva inchegata, si nu o colectie de text, imagini si
intrebari. Vrem sa spunem ca, probabil, se urmareste intelegerea categoriala a fenomenelor istorice
mai mult decat intelegerea lor factuala. Or, acest lucru nu este posibil decat prin constructii discursive
in marginea faptelor istorice, chiar daca ele pot fi urmate sau insotite de explicatii, ilustratii, texte
ajutatoare etc. In opinia noastra, exceleaza in acest sens manualul elaborat de Editura Corint (autori:
Andrei Pippidi, Monica Dvorski, Ioan Grosu, Bucuresti, 1996), trece testul manualul propus de
Editura All (autori: Valentin Balutoiu, Constantin Vlad, Bucuresti, 1998) dar avem destule rezerve in
legatura cu celalalt manual al Editurii All (autori: Liviu Burlec, Liviu Lazar, Bogdan Teodorescu,
Bucuresti, 1998).

Nu e greu de regasit acest tratament diferit in privinta organizarii problematicii studiate in
manualele de istorie de clasa a VII-a. O buna echilibrare a intelegerii conceptual-discursive a
problematicii istoriei moderne si contemporane gasim, de exemplu, in manualul de clasa a VIl-a
propus de Editura Corint (autori: Florin Constantiniu, Norocica-Maria Cojescu, Alexandru Mamina,
Bucuresti, 1999). Ordinea prezentarii faptelor istorice constituie un discurs bine inchegat, prezentat in
partea stdnga a paginii de manual, In partea dreapta a paginii (cam 1/4 din intreaga pagina) fiind
ocupat de ilustratii, grafice, texte la care se fac trimiteri exprese in partea de text prin cifre arabe). In
general, pagina care urmeaza este destinata unui "studiu de caz" care vizeaza problematica lectiei.

Exista o deosebire semnificativa in raport, de exemplu, cu propunerile manualului de clasa a
Vll-a elaborat de Editura Nemira (autori: Doru Dumitrescu, Nicoleta Dumitrescu, Gabriel Stan,
Madalina Trandafir, Bucuresti, 1999) unde, aceeasi tema e tratata, sub titlul "Zone ale dezvoltarii:
orasul si satul", de maniera urmatoare: — O scurta informare (4 randuri de pagina de manual) despre
sat si oras;, — O analiza a acelorasi "studii de caz" (Manchester si Ruhr); — Un text despre liber-
schimbism. Fara a intra in detalii, trebuie sa subliniem ca, in ciuda avertismentului cu care debuteaza si
care se vrea o reliefare a etapelor capitolelor si lectiei din manual (pentru a arata ca este clar!),
manualul de istorie pentru clasa a VII-a propus de Editura Humanitas (autori: Sorin Oane, Maria
Ochescu, Bucuresti, 1999) este un exemplu de obsesie de a spune totul despre un subiect cu riscul
educational ca elevul sa nu mai inteleaga nimic din tema respectiva.

Manualele de istorie pentru clasa a VIlII-a trateaza istoria romdnilor de la origini pana in zilele
noastre. Cel propus de Editura Sigma, sub coordonarea acad. Alexandru Vulpe (autori: Radu. G.Paun,
Radu Bajenaru, loan Grosu, Bucuresti, 1999), organizeaza problematica istoriei romanilor in 12
capitole: — introducere in studiul istoriei romanilor; — civilizatii preistorice si antice 1n spatiul
carpato-dunarean; — romanitatea orientala in mileniul marilor migratii; — statele medievale
romanesti si institutiile lor; — societatea romaneasca medievala; — tarile romane si statele vecine:
diplomatie si confruntare; — cultura medievala in saptiul roméanesc; — societatea roméneasca intre
traditie si modernitate; — constituirea Romaniei Moderne; — cultura nationala in secolul al XIX-lea;
— Romania intre democratie si autoritarism; — Romaénia dupa al doilea razboi mondial.



Trebuie sa remarcam un fapt deosebit de important pentru natura cunoasterii faptului istoric:
manualul face loc, acolo unde este cazul, disputelor de idei pe baza de documente pentru determinarea
adevarului in istorie. De exemplu, la lectia "Disputa in jurul continuitatii: stiinta si politica" este adusa
in discutie drept "studiu de caz" controversa dintre Robert Roesler si A.D.Xenopol cu privire la
continuitatea poporului romén si a limbii roméne in spatiul danubiano-pontic; texte din Roesler si din
Xenopol, puse pe doua coloane, vin sa arate miezul disputei si sa dovedeasca incotro inclina balanta
adevarului.

Manualul de istorie pentru clasa a VIII-a, propus de Editura Humanitas (autori: Sorin Oane,
Maria Ochescu, Bucuresti, 2000) continua modalitatea de organizare a celui propus pentru clasa a VII-
a, dar aduce un element de noutate care se poate constitui intr-o virtute a manualului: alcatuirea
antologiilor de texte pentru fiecare capitol in parte. Elevii pot face cunostinta cu sursele originare ale
problemelor care sunt discutate in textul lectiilor. Manualul de istorie propus de Editura Teora (autori:
Liviu Lazar, Viorel Lupu, Bucuresti, 2000) merge pe aceeasi linie cu acela coordonat de Alexandru
Vulpe.

2. Relatiile interdisciplinare din punctul de vedere al transferurilor conceptuale

Disciplina "Educatie civica" introduce cateva concepte fundamentale care dau seama de cel
putin trei tipuri de situatii relationale: — relatiile omului cu sine (persoana, corpul meu, trasaturile
persoanei, diferentele dintre persoane, calitatile mele ca persoana); — relatiile omului cu lucrurile si
fiintele (lucrul, raportul meu cu lucrurile, fiintele, raportul meu cu fiintele); — relatiile omului cu
ceilalti oameni (individ si grup, tipuri de grupuri, acceptare si respingere in grup, calitatile si defectele
individului in grup).

Sa vedem cum sunt introduse notiunile de baza ce caracterizeaza cele trei tipuri de relatii in
manualul de "educatie civica" de clasa a Ill-a. Ideea de persoana este astfel definita in manualul de
clasa a Ill-a editat de Editura Humanitas:"Persoanele se manifesta prin gandire, simtire, vointa si
actiune", in timp ce In manualul de clasa a Ill-a, scos la Editura "Ari Press", regasim urmatoarea
definitie: "Omul este persoana pentru ca: este dotat cu gandire si limbaj, exprima stari si sentimente,
are vointa si arata prin fapte ce poate sa faca", iar in manualul scos la Editura ALL citim urmatoarea
determinatie: "Fiintele omenesti se numesc persoane. Fiecare persoana este unica, este identica doar cu
sine. Fiecare persoana se deosebeste de celelalte prin infatisare, culoarea pielii, modul in care
gandeste, simte, vorbeste, actioneaza", pe cand in manualul pus in circulatie de Editura "Aramis" ne
este data urmatoarea solutie: "Fiecare fiinta omeneasca este o persoana. Numele, prenumele, data
nasterii, sexul, numele si prenumele parintilor s.a. sunt date personale care dovedesc cine suntem,
alcatuind identitatea noastra".

Ce regasim, in legatura cu acelasi concept, In manualele de clasa a [V-a? Ideea ca "persoana" nu
poate fi analizata izolat, ci numai in relatie cu ceilalti: "Copiii, ca si oamenii mari, fac parte din diferite
grupuri. grupurile cele mai importante sunt familia si grupul scolar. Mai exista: grupuri de joaca,
grupuri sportive, grupuri artistice, grupuri de ocrotire a mediului Inconjurator, grupuri religioase s.a."
(Marcela Penes, Vasile Molan, Educatie civica,clasa a IV-a, Editura "Aramis", Bucuresti, 1996, p. 7),
ca si ideea ca oamenii, ca persoane, sunt nevoiti sa faca parte dintr-un grup sau mai multe: "Oamenii
fac parte din diferite grupuri. Ei au familie, prieteni si colegi. Intre persoanele dintr-un grup si intre
grupuri exista diferite relatii: de ajutor, de competitie, de conducere, de ascultare, de colaborare. Ca sa
faca fata diferitelor situatii din viata, oamenii au nevoie unii de ceilalti" (Dakmara Georgescu et alii,
Educatie civica, clasa a IV-a, Editura Humanitas, Bucuresti, 1997, p. 5).

Notiuni importante introduse la aceasta disciplina sunt, de exemplu, notiunile: grup, prietenie,
colaborare, stat. Grupul este vazut ca "mai multe persoane care formeaza o echipa, o familie, un
ansamblu sau un colectiv, pentru a realiza ceva impreuna" (manualul de clasa a III-a de la Humanitas)
sau ca "doi sau mai multi oameni care actioneaza (invata, lucreaza, se distreaza etc.) impreuna, avand
un scop comun" (manualul de clasa a IlI-a de la ALL). Notiunea prietenie este introdusa in manualul
de "Educatie civica" de clasa a Ill-a: "prietenul adevarat este acela care te sfatuieste de bine, iar nu
acela care 1ti lauda nebuniile" (Humanitas); "prietenii mei sunt cei de care ma simt legat prin afectiune
si atasament reciproc”" (ALL). Evident, ele sunt amplificate Tn manualele de clasa a IV-a, iar definitiile
unei asemenea notiuni le-am analizat deja cu alt prile;j.

Vom lua in atentie disciplina Cultura civica. Ea se integreaza aceleiasi arii curriculare si vine
inca din clasele invatamantului primar. Vom lua in atentic complicata problema a autoritatii.



Problema autoritatii este analizata in manualul de Cultura civica pentru clasa a VIl-a (a propos: de ce
unul dintre manuale se numeste Cultura civica: autori: Dakmara Georgescu, Doina-Olga Stefanescu,
Editura Humanitas, 1999, iar altul Educatie civica: autor: Maria-Liana Lacatus, Editura Univers,
1999) in legatura cu problema mai larga a sistemului politic din Romdnia. Determinatiile merg pe linia
definirii celor trei forme de autoritate: autoritate legislativa, autoritatea executiva, autoritatea
judecatoreasca.

Conturul conceptului de autoritate este determinat (vag, e adevarat) de urmatoarele aspecte care
sunt aduse 1n discutie in legatura cu unele dintre aceste trei forme de autoritate: “Prin traditie,
Parlamentul este institutia cea mai importanta intr-un stat constitutional si democratic. El este
autoritatea legislativa, unica autoritate de acest fel legitima in stat. Parlamentul adopta legi in numele
poporului, pe care il reprezinta si de la care a primit puterea. Constitutia Roméniei acorda
Parlamentului si dreptul de a controla activitatea altor autoritati publice, inclusiv a Guvernului sau
Presedintelui. (...). Desi Parlamentul este organul suprem in stat, el nu are puteri nelimitate.
Parlamentul functioneaza in conditiile prevazute de Constitutie, iar legile pe care le adopta trebuie sa
fie conforme cu aceasta" (Educatie civica, Editura Univers, p. 57). La disciplina Cultura civica din
clasa a VIlII-a, problema autoritatii este tratata in general, din punct de vedere conceptual. lata o
modalitate de identificare a conceptului de autoritate: "Termenul "autoritate” inseamna deopotriva: ® o
putere legitima, adica o putere imbinata cu dreptul de a da dispozitii, de a conduce ceva sau pe cineva;
* o relatie prin care o persoana sau un grup accepta ca legitima ghidarea actiunilor si deciziilor sale de
catre o instanta exterioara (persoana, grup, organism); ¢ o institutie a puterii de stat care are
competenta de a da dispozitii cu caracter obligatoriu; ® un reprezentant al puterii de stat" (Dorina
Chiritescu, Angela Tesileanu, Cultura civica, manual pentru clasa a VIII-a, Editura Sigma, Bucuresti,
2000, p. 6). Este cat se poate de evident faptul ca aceasta definitic contine in sine la punctul 3 si
intelesul autoritatii dezvoltat in manualul de clasa a Vl1I-a.

Principalele aspecte si relationari ce caracterizeaza conceptul de autoritate sunt: — raportul
dintre autoritate si putere; — raportul dintre autoritate si ierarhie; — autoritatea in spatiul privat este
determinata de: rol; traditie; principii morale; reguli si legi; — manifestarea autoritatii in regimuri
totalitare si in regimuri democratice; — raporturile dintre cetateni si autoritati. Fie si numai din aceasta
scurta prezentare, ne dam seama de nucleul dur al conceptului de autoritate, dar si de dezvoltarile sale
prin referire la celelalte concepte cu care se invecineaza.

3. Relatiile interdisciplinare din punctul de vedere al transferului metodologic

Este mai apropiata, din punctul de vedere al metodologiilor discursive utilizate, de aria
curriculara "limba si comunicare". Retinem urmatoarele aspecte:

(a) Pentru introducerea unor notiuni sau pentru intelegerea unor situatii este utilizata
povestirea. De exemplu, pentru intelegerea notiunii de "grup" si a comportamentului de grup,
manualul de "Educatie civica" de clasa a Ill-a (Editura Humanitas) aduce 1n atentie urmatoarea
povestire: "Astazi este ziua lui Radu. Si-a invitat cativa colegi de clasa. Sora lui mai mare si fratele
mai mic sunt alaturi de Radu si de parintii lor: au aranjat camera de primire a oaspetilor, au pus flori in
vaze, au ajutat-o pe mama lor la cumparaturi si la bucatarie. Sa vedem cum s-au purtat oaspetii: unul
dintre colegi a venit direct de la joaca, avand pantalonii rupti si pantofii murdari; alti doi au venit cu o
ora Intrziere, fara sa se scuze ca nu a respectat ora fixata; al patrulea a intrat ca o vijelie, nu ia salutat
pe parintii lui Radu, nu i-a zis nimic sarbatoritului, a aruncat florile pe un dulap si a inceput sa-l
ciufuleasca pe Radu si sa-1 traga de haine cu gesturi «prietenesti»".

(b) Pentru disciplinele din aceasta arie curriculara, invocarea faptelor este o metoda
importanta care asigura intelegerea conceptelor cu care astfel de discipline lucreaza. De exemplu,
lectia "Despre ajutor" de la clasa a [V-a se deschide cu invocarea anumitor fapte din povestirea Un act
de curaj de Edmondo de Amicis, in timp ce lectia de istorie intitulata "Domniile lui Constantin
Brancoveanu si Dimitrie Cantemir" contine o sinteza a "faptelor" celor doi domnitori.

(¢) Un loc important in ansamblul tehnologiilor discursive este ocupat de explicatie. Fapte,
atitudini, relatii, evenimente nu pot fi intelese daca nu sunt explicate. Exista o diversitate a formelor de

explicatie. Uneori intelegerea se fundeaza pe o explicatie prin analogie (‘“Prietenul”, in: Educatie
civica, Editura Gil, 1998, p. 11), alteori pe o explicatie cauzala (Istorie, clasa a [V-a, p. 17), dupa cum



nu sunt putine situatiile in care o explicatie motivationala are ca finalitate intelegerea (Educatie
civica, manual pentru clasa a IV-a, Aramis, 1997, p. 21);

(d) Destul de frecvent este utilizata arta argumentarii dialogale: discutia critica pune in
evidenta probele pentru care acceptam sau respingem o anumita idee. La tema "Sinceritate si
minciuna" (Educatie civica, clasa a Ill-a, Aramis, 1996, pp. 30 - 32) descoperim tehnici de
argumentare diferite, prezente si in manualul de istorie (clasa a [V-a, Editura Sigma, p. 37):

"In anul 1593, pe tronul Tarii Roménesti urca Mihai Viteazul. El refuza plata
tributului catre turci si 1i alunga din Bucuresti, Braila si Giurgiu. Marea infruntare
intre armatele sultanului si cele ale lui Mihai-Voda are loc in anul 1595, la Calugareni.
Desi invingatoare, oastea lui Mihai se retrage in munti, intrucat e prea mica pentru a-i
putea alunga pe turci din tara. Odata cu sosirea ajutorului dat de principele
Transilvaniei, Sigismund Bathory, Mihai Viteazul porneste la atac. Turcii sunt
izgoniti".

In clasele mai mari, la disciplina istorie, tehnicile de organizare discursiva a problematicii sunt
de mai mare amplitudine, gratie si naturii disciplinei. De exemplu, manualul de clasa a VII-a propus de
Editura Nemira aduce in scena, la lectia Europa si lumea extraeuropeana in epoca moderna (pp. 66 -
69), urmatoarele aspecte: (a) O sinteza a problematicii (Europa domina lumea; superioritatea
economica, politica si culturala; rivalitatile dintre state); (b) O schematizare discursiva privind
evenimentele perioadei (evenimentele din Anglia; evenimentele din Franta; evenimentele din
Germania etc.); (c) O descriere a principalelor aspecte problematice ale lectiei ( marile puteri
europene; aliante politico-militare; lumea din afara Europei); (d) O prezenta a elementelor intuitive
ajutatoare (o caricatura "Bismarck in cautarea echilibrului"; o harta "Comertul european si Imperiile
coloniale"; trei ilustratii: "Impartirea Chinei", "Impartirea Africii", "Salbatici atacind o garnizoana
germana din Africa"). Toate aceste elemente, ca si altele care pot fi descoperite in text, constituie
angrenajul discursiv in baza caruia se asigura Intelegerea unei teme importante din istoria universala
moderna.

La clasa a VIlI-a, la lectia Politica si diplomatie in secolele XVII-XVIII (manualul elaborat de
Editura Teora), ordonarea intelegerii discursului istoric se realizeaza de o maniera deductiva, prin
trecerea de la general la particular: 1) analiza contextului international (pacea de la Zsitvatorok;
dominatia otomana asupra spatiului romanesc; limitarea dominatiei otomane (domni alesi)); 2)
descrierea contextului intern (domniile lui Matei Basarab si Vasile Lupu, relatiile dintre tarile
romane; fapte istorice si culturale; 3) relatiile cu cele trei imperii ( orientarea catre austrieci (Serban
Cantacuzino; orientarea catre Rusia (Dimitrie Cantemir)), care exprima ordinea fireasca a desfasurarii
problematicii evidentiate.

Chestiuni asemanatoare regasim si la disciplina Cultura civica (manualul elaborat de Dorina
Chiritescu si Angela Tesileanu la Editura Sigma). De exemplu, la lectia Libertatea si responsabilitatea
(pp. 24 - 42), cateva tehnici discursive sunt utilizate parca cu mai multa insistenta decat in alta parte:
(a) explicatii asupra unor termeni fundamentali (a fi liber inseamna....; libertate personala; lege;
responsabilitate individuala; responsabilitate colectiva; etc.); (b) operatii logico-lingvistice prin care
se structureaza demersul cognitiv (diviziunea conceptului de libertate: personala, politica, economica;
generalizarea conceptului de libertate; definirea conceptelor fundamentale (libertate, norme morale,
legi juridice)); (c) ilustrarea conceptelor cu situatii reale (imaginea "tintelor umane"; imaginea lui
Hitler la o manifestatie; imaginea copilului dupa sdrma ghimpata; imaginea mainii care voteaza)

Concluzii si recomandari

Analiza relatiilor dintre discipline la nivelul ciclului primar si a celui gimnazial, pe care am
desfasurat-o pe baza manaulelor si programelor scolare, ne permite sa formulam cateva concluzii si
observatii de ordin general. Programele si manualele scolare reflecta noua conceptie asupra
curricumului national, care presupune o viziune multi si interdisciplinara cu privire la obiectele de
studiu ce sunt grupate in cadrul unei arii curriculare. Structura programelor si manualelor pentru ciclul
primar si gimnazial sustine obiectivele exprimate Tm mod explicit, de asigurare a unei coerente
verticale in cadrul curriculumului (prin racordarea disciplinelor din invatamantul gimnazial la cele din
invatamantul primar si asigurarea continuitatii de la un ciclu curricular la altul si de la o clasa la alta),
precum si a unei coerente orizontale (prin stabilirea unei legaturi intre disciplinele aceleiasi arii
curriculare si/sau din arii curriculare diferite).



Relatiile dintre discipline pot fi evidentiate in primul rand pe linia profilului de formare, care
reprezinta o componenta reglatoare a Curriculum-ului National si descrie asteptarile exprimate fata de
elevi la sfarsitul invatamantului obligatoriu.

(1) Analiza programelor scolare pentru ciclul primar si gimnazial ne-a permis sa constatam o
articulare a acestora la nivelul unor obiective de formare care vizeaza competente de ordin superior:
dezvoltarea competentelor de comunicare ale elevului, de relationare, dezvoltarea gandirii critice,
formarea capacitatii de adaptare la situatii diferite, a capacitatii de luare a deciziilor, formarea unei
motivatii sustinute pentru invatare, cultivarea atitudinilor si comportamentelor democratice. Fiecare
dintre aceste dimensiuni se regaseste in formulari si ponderari diferite la nivelul tuturor disciplinelor
de invatamant. De exemplu, obiectivele cadru si de referinta ale disciplinelor din aria curriculara
Limba si comunicare se centreaza in jurul comunicarii (dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului
oral si scris, dezvoltarea capacitatii de exprimare a mesajului oral si scris). Regasim aceasta
dimensiune a formarii competentelor de comunicare si la nivelul celorlalte arii curriculare pentru ca
toate domeniile cunoasterii presupun utilizarea unui limbaj, a unei terminologii specifice. De exemplu,
disciplina matematica din aria curriculara Matematica si Stiinte ale naturii prevede intre obiectivele
cadru cunoasterea si utilizarea conceptelor specifice matematicii, formarea si dezvoltarea capacitatii de
a comunica utilizdnd limbajul matematic, iar disciplina educatie civica din aria curriculara Om si
societate stabileste ca obiective cadru cunoasterea si utilizarea limbajului din sfera valorilor civice.
Putem spune ca paradigma comunicativ-functionala orienteaza dezvoltarile curriculare din
invatamantul obligatoriu.

Pe aceeasi linie a articularilor interdisciplinare la nivelul obiectivelor stabilite de programe,
constatam o preocupare sporita pentru dezvoltarea motivatiei invatarii, a interesului pentru diferitele
domenii ale cunoasterii, a capacitatii de investigare a unui anumit domeniu. De asemenea, tot un
obiectiv comun 1l reprezinta si contextualizarea informatiilor, trecerea de la orientarea excesiv
academica la aplicarea cunostintelor in situatii de viata dintre cele mai variate. Acest lucru se observa
in mod deosebit la nivelul obiectivelor de referinta. De exemplu, la disciplina matematica, regasim in
mod frecvent formularea “sa utilizeze in situatii practice....” ca un obiectiv de referinta; la disciplina
educatie civica gasim frecvent cerinta “sa se implice in situatii in care este nevoie de actiune sociala®,
“sa descrie Intr-o maniera clara si concisa diferite relatii sociale de grup, sa recunoasca diferentele
dintre oameni”.

(2) Analiza manualelor de limba romana din aria curriculara Limba si comunicare ne-a
permis urmatoarele constatari:

(a) Manualele de limba roména din ciclul primar si cele din ciclul gimnazial pastreaza
in linii mari aceleasi teme cu ponderari diferite in functie de conceptia colectivului
de autori;

(b) Temele propuse, indiferent de modul de sistematizare, vizeaza realizarea
obiectivelor cadru ale disciplinei, dezvoltarea capacitatii de receptare si exprimare a mesajului
oral si scris;

(c)  Pe linia transferurilor conceptuale, disciplinele din aceasta arie curriculara se pot
considera privilegiate deoarece parcurgerea lor de-a lungul a opt ani de scolaritate
favorizeaza pastrarea si aprofundarea unui nucleu conceptual in trecerea de la o
clasa la alta si de la un ciclu la altul. Intreg arsenalul conceptual graviteaza in jurul
comunicarii (formarea capacitatii de comunicare, elemente de constructie a
comunicarii). Reluarea nucleului conceptual in trecerea de la o clasa la alta de nivel
superior este insotita de o amplificare a intelegerii, a ilustratiilor, a situatiilor in
care o cunostinta poate interveni;

(d) Elementele de discontinuitate vizeaza introducerea unor probleme complet noi in
raport cu ceea ce s-a studiat in clasa precedenta sau amplificarea continutului
cognitiv al unor teme studiate In clasa precedenta. Modalitatile de prezentare a
aceleiasi problematici sunt diferite de la o clasa la alta si de la un colectiv de autori
la altul. De exemplu, manualele de clasa a V-a propuse de editurile Humanitas,
Teora si All propun trei scenarii diferite de prezentare a aceleiasi problematici:
structuri de Intelegere ale deductiei (Humanitas), structuri de intelegere inductive
(Teora) si o combinatie a celor doua (All);



3)

“4)

(e)

Modalitatea diferita de prezentare a problematicii antreneaza proceduri diferite de
introducere a conceptelor. La clasele mai mici, introducerea conceptelor se face
intr-o maniera faptic-descriptionala (se porneste de la exemple, intdmplari pe baza
carora se introduc concepte), in timp ce la clasele mai mari accentul cade pe fixarea
intelesului conceptului prin utilizarea lui in contexte dintre cele mai diferite. In
perimetrul metodologiilor discursive, constantam ca se produce una dintre cele mai
semnificative schimbari. In toate manualele gasim o imbogatire considerabila a
numarului si varietatii sarcinilor de Invatare pentru elevi, precum si o accentuare a
legaturilor dintre demersul teoretic si aplicatiile lui 1n viata cotidiana.
Discontinuitatile la nivelul metodologiilor vin din faptul ca varsta elevilor impune
utilizarea anumitor proceduri discursive sau altora. De exemplu, la nivelul ciclului
primar, spatiul cel mai extins este ocupat de povestire, exemplu, descriere, in timp
ce explicatia si argumentarea au o pondere mai redusa. Incepand cu clas a V-a,
nivelul intelectiv al elevilor este sensibil ridicat si permite utilizarea unor tehnici
diversificate pentru a asigura o intelegere exacta a notiunilor, dar si pentru a
determina formarea atitudinilor, sentimentelor, convingerilor. De exemplu,
manualul de clasa a V-a al Editurii Humanitas ne ofera un model de combinare
eficienta a tehnicilor discursive pentru atingerea obiectivelor mai sus mentionate;

Analiza manualelor din aria curriculara Matematica si Stiinte ale Naturii a aratat ca:

(a)

(b)

(©)

(d)

Pe linia problematicii, exista o evidenta continuitate atat in ciclul primar cat si in
ciclul gimnazial. De exemplu, disciplina matematica asigura continuitatea pe linia
conservarii conceptelor fundamentale (numar, operatii cu numere, aplicatii ale
operatiilor cu numere, multimi, numere rationale, numere reale) dar si a tipurilor de
aplicatii la astfel de teme;

Ceea ce este diferit in trecerea de la o clasa la alta tine de largirea cazurilor luate in
discutie, diversificarea modalitatilor de clacul, aplecarea mai atenta a aplicatiilor
spre viata practica. Linia de discontinuitate vizeaza si imbogatirea problemelor pe
directia intelegerii conceptuale, in sensul ca, chiar daca problemele raman aceleasi,
mult mai multe aspecte ale lor sunt cercetate pentru ca elevii sa constate
diversitatea dimensiunilor care participa la alcatuirea unui concept (relevanta este
urmarirea temei “adunareca numerelor” de la clasa a Il-a la clasa a IV-a).
Discontinuitatea la nivelul ciclului gimnazial este evidenta si prin transformarea
unor teme sau subteme 1n capitole separate care se studiaza in amplitudinea lor
(matematica, fizica) sau prin aparitia unor capitole care evidentiaza o problematica
noua;

Din punctul de vedere al transferului condeptual, am constatat, pe de o parte,
pastrarea si amplificarea unui nucleu conceptual in trecerea de la o clasa la alta iar,
pe de alta parte, am sesizat ca nu intotdeauna manualul propus de un colectiv de
autori valorifica achizitiile anterioare ale elevului si procedeaza fie Ia
reintroducerea unor concepte (uneori de o maniera care bulverseaza ceea ce elevul
a achizitionat deja), fie la omiterea introducerii conceptelor in baza ideii ca sunt
deja cunoscute;

La nivel metodologic, matematica iese in evidenta prin faptul ca aplicatiile practice
detin o pondere importanta la toate clasele si in toate manualele propuse de diferite
colective de autori. In multe cazuri, aplicatiile practice sunt baza de la care pleaca
generalizarile pentru formularea definitiilor si regulilor. Alaturi de aceste proceduri
discursive, mai intervin explicatia si demonstratia matematica. La celelalte
discipline din aceasta arie curriculara (fizica, chimie) libertatea de optiune in
privinta metodologiilor discursive este mai ampla. Ele utilizeaza, alaturi de
definitii, explicatie, demonstratie si experimentul, respectiv argumentarea unor
enunturi care asigura intelegerea mai temeinica a fenomenelor studiate.

Analiza manualelor din aria curriculara Om si societate ne-a permis urmatoarele
constatari:

(a)

Disciplinele isi articuleaza problematica din perspectiva atingerii finalitatilor de
ordin formativ: practicarea unui comportament civic intr-o societate democratica,



cultivarea libertatii personale, reconstructia autentica a spiritului comunitar,
cultivarea patriotismului si a deminitatii nationale, educatia in spiritul tolerantei si a
valorizarii pozitive a diferentelor. Astfel, manualele de educatie civica din ciclul
primar si gimnazial graviteaza ca problematica in jurul urmatoarelor teme:
persoana, grupul, relatiile interpersonale si intergrupale, relatiile cu comunitatea si
cu statul, drepturile omului. Din punct de vedere al continuitatii tematice si
amplificarii ei treptate pe masura inaintarii In anii de studiu, disciplina istorie are
un statut special: la clasele V - VII se studiaza epoci diferite, astfel incat tematica
este complet diferita. Pe linia interdisciplinaritatii, subliniem ca disciplinele istorie
si educatie civica au fost pregatite de numeroase teme ale ariei curriculare Limba si
comunicare;

(b) Manualele alternative pentru toate disciplinele din aceasta arie curriculara se
evidentiaza prin faptul ca ne ofera modalitati diferite de organizare a aceleiasi
problematici. De exemplu, manualele de istorie ofera diferite grile de parcurgere si
intelegere a tematicii propuse (manualul editurii All pentru clasa a V-a are o
introducere intitulata “Cum citim si cum utilizam manualul?” iar manualul editurii
Teora pentru aceeasi clasa urmeaza In mod sistematic un algoritm de dezvoltare a
fiecarei teme);

(c) Desi disciplinele cuprinse 1n aceasta arie curriculara sunt cele mai generoase din
punct de vedere al disponibilitatii pentru interdisciplinaritate, constatam, cel putin
la nivelul manualelor, o foarte mica preocupare pentru schimburi conceptuale de la
o disciplina la alta. Fiecare disciplina se straduieste sa-si fixeze singura intelesurile
conceptelor cu care opereaza, iar legaturile dintre discipline se limiteaza la simple
interogatii care pot fi rezolvate chiar si numai pe baza cunostintelor empirice;

(d) Tehnicile de organizare discursiva a problematicii sunt de o mare amplitudine in
cadrul acestei arii curriculare, gratie si naturii disciplinelor. Se apropie din acest
punct de vedere de disciplinele din aria limba si comunicare. In ciclul primar,
foarte des utilizata este povestirea si, alituri de ea, ilustrarea conceptelor cu situatii
reale. Se adauga explicatia si chiar argumentarea dialogala. La clasele gimnaziale,
indeosebi la disciplina istorie, constatam o mai mare preocupare pentru trecerea de
la intelegerea factuala a unor evenimente la intelegerea categoriala a fenomenelor
istorice. Mult mai frecvente sunt demersurile deductive, ca si prezentarea
disputelor de idei pe baza de documente pentru conturarea adevarului in istorie,
studiul de caz.

1.

(1) Din analiza manualelor am constatat ca in elaborarea lor se tine seama mai mult de
continuturile pe care le propune programa si mai putin de obiective,indeosebi de obiectivele de ordin
formativ. Desi obiectivele de ordin formativ ale programelor sunt extrem de generoase si multe dintre
ele au un caracter transdisciplinar, prea putin sunt demersurile explicite ale manualelor pentru
realizarea acestora. Ele sunt lasate pe seama unei realizari implicite, ca o consecinta a atingerii
obiectivelor de ordin informativ. Se impune, deci, din partea autorilor de manuale o corelare mai buna
a continuturilor cu obiectivele formative ale disciplinei prin angajarea unor demersuri didactice care sa
vizeze in mod explicit atingerea acestor obiective;

(2) Manualele alternative aduc in fata elevilor modalitati diferite de prezentare a uneia si
aceleiasi problematici propuse de programele scolare. Acest lucru este extrem de benefic pentru
posibilitatea care se ofera elevilor si profesorilor de a alege varianta care convine cel mai bine
nivelului intelectual dar si intereselor de cunoastere ale elevilor. Am constat insa ca multi autori de
manuale nu cunosc legile psihologice ale invatarii, ordinea logica si psihologica a formarii si invatarii
conceptelor, procesualitatea instruirii si procedeaza la Intdmplare in introducerea notiunilor noi. Acest
lucru poate antrena dificultati de intelegere si chiar grave erori stiintifice. De aceea, propunem ca
psihologii si pedagogii, impreuna cu profesorii de specialitate sa elaboreze un cadru metodologic care
sa fie respectat de toti autorii de manuale si care sa stabileasca o serie de principii de ordin general:
Care sunt modalitatile cele mai potrivite de introducere a unei notiuni in functie de varsta?; Care sunt
modalitatile cele mai eficiente de fixare si consolidare a continutului notiunii?; Care sunt modalitatile
de dezvoltare a gandirii critice a elevului?; Care este incarcatura informationala in functie de varsta?



Cum trebuie sa fie organizata pagina de manual tindnd cont de legile perceptiei si de criterii de ordin
igienic si estetic? etc.;

(3) Articularea disciplinelor in cadrul aceleiasi arii curriculare s-ar putea face cu mai multa
eficienta daca ar fi prevazute lectii de sinteza cu caracter interdisciplinar. Gruparea disciplinelor in
aceeasi arie curriculara a avut in vedere o serie de elemente pe care le au in comun aceste discipline
dar care nu sunt exploatate suficient pentru ca manualele merg in continuare pe o directie
monodisciplinara. De exemplu, istoria si geografia ar putea realiza multe teme cu caracter
interdisciplinar, dar acest lucru este lasat la latitudinea profesorilor care predau la clasa si nu se propun
in mod explicit in manuale astfel de teme.
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5. Limba romana, clasa a-IlI-a — Elena Constantinescu, Maria Goian, Marcela Sarbu, Editura
Teora, 1997,208 pg.
6. Limba romani, clasa a-IV-a — Ana Dumitrescu, Vasile Teodorescu, Daniela Besliu, Editura All,
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1997,240pg.
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1998,223pg.
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REFORMA CURRICULARA — SCURT DEMERS ISTORIC

Mihaela Singer

1. Determinari generale

Privind retrospectiv evolutia invatdmantului postbelic romanesc de pand in 1989 constatam ca,
desi s-au Inregistrat o serie de aspecte pozitive, cu consecinte benefice asupra dezvoltarii generale a
tarii, sistemul de invatdmant a cunoscut o puternica ideologizare si a suportat o reforma de
involutie, accentuate odatd cu sfarsitul deceniului al optulea, care s-au concretizat practic, in
pregatirea a peste 90% dintre tineri pentru “meseriile intarziate” ale epocii industriale — deci pentru a
indeplini activitati cerute de un nivel scazut de tehnicitate si calificare. Aceasta a insemnat, sub raport
social si economic, o stagnare a dezvoltarii, ba chiar o intoarcere napoi; in fapt, Romania a continuat
sd produca muncitori pentru epoca industriala, in timp ce statele occidentale 1i formau pe cei necesari
epocii postindustriale §i postinformatice.

Schimbarea vechiului criteriu privind aprecierea dezvoltarii societatilor contemporane (acela al
dezvoltarii industriei grele) intr-unul nou si anume capacitatea de a inova la nivelul tehnicii de varf, a
antrenat o schimbare majord de paradigma in sistemul educational vest-european si nord-american.
Aceasta a generat reforme succesive in invatdmant, majoritatea de tip antropologic (centrate pe om,
pe resursele umane), care au impulsionat dezvoltarea invatdimantului pe anumite directii, cum sunt:
centrarea actului didactic nu pe profesor, ci pe elev, mergand chiar pana la individualizarea predarii;
mutarea accentului de pe procesul de predare pe cel de invatare; acordarea unei semnificatii deosebite
varstelor scolare si orientarii scolare timpurii etc.

Incepand cu anul 1990, societatea romaneasci se afla in fata unei duble tranzitii: cea de trecere
de la faza comunistd la cea postcomunista si cea de trecere de la societatea industriald la cea
postindustriald. Aceste evolutii trebuiau accelerate, anticipate, prescurtate prin reforme, inclusiv la
nivelul scolii. In misura in care politica unei tiri este axatd pe dezvoltare durabila, reformele scolare
apar ca o necesitate. In fapt, nu formele de guvernimant si vointa politicd determini reformele in
educatie (acestia pot fi doar factori favorizanti), ci cerintele dezvoltarii socio-economice raportate la
posibilitatile existente, referitoare atat la conditiile economice, cat si la dezvoltarea stiintelor educatiei,
la politica educativd formulata, la capacitatile manageriale din domeniul invatamantului. Explicatia
este simpld: orice dezvoltare presupune oameni pregititi sd o realizeze (profesionisti de toate
categoriile), iar scoala este aceea care ii pregateste. Desigur, dezvoltdrile lente se pot realiza prin
modernizari la fel de lente ale scolii. Ultima jumatate de secol s-a caracterizat insa printr-o dinamica
economico-sociald exploziva, iar modernizarile lente ale scolii nu mai sunt suficiente — se simte nevoia
unor reforme al caror scop este tocmai accelerarea schimbatrii.

Roménia se afla, la inceputul anilor ‘90 in fata unei reforme care ar fi trebuit sa permita scolii
formarea unor generatii de tineri cu o noud mentalitate, avand capacititi, cunostinte, atitudini, calitati
personale menite sa raspunda cerintelor unei societdti In schimbare, care solicitd un alt tip de
profesionalism, un alt tip de integrare (economie de piatd, competitie libera, valori ale democratiei
etc.). Aceste aspecte au fost luate in considerare in mod sistemic 1n educatie abia in anii 1998-1999,
odata cu introducerea unor noi planuri-cadru pentru invatamantul obligatoriu si invatamantul liceal si
afirmarea unei conceptii clare §i coerente asupra finalitatilor fiecarui tip de scoald/perioada de
scolaritate. (Procesul este, In acest moment, oarecum suspendat in asteptarea creionarii tipului de
bacalaureat cerut de noul curriculum pentru liceu.)

2. Proiectul de reforma a invatamantului preuniversitar

2.1. Obiective ale proiectului

Proiectul de reforma a invatimantului preuniversitar incheiat intre Guvernul Romaniei si
Banca Mondiala si co-finantat de cétre acestea (Education Reform Project — RO-3742) a demarat dupa



4 ani de tatonari si discutii (1991-1994) si este cel mai vast de acest gen din Europa Centrala si de Est
ca sfera de cuprindere si alocare financiara. Este vorba despre un imprumut returnabil de 50.000.000
USD, prin intermediul caruia au fost vizate urmatoarele obiective:

b)

c)

d)

g)
h)

actualizarea i modernizarea continutului educatiei, la nivelul programelor scolare, al
manualelor, al sistemului de evaluare;

reorganizarea sistemului de formare si perfectionare a cadrelor didactice pentru crearea
competentelor necesare sustinerii procesului de reforma;

restructurarea invatimantului secundar tehnic din perspectiva elimindrii specializarilor
inguste, a asigurdrii unui trunchi de pregatire generald si a introducerii programelor de
pregatire profesionala;

crearea pietei manualelor si inldturarea monopolului in ceea ce priveste producerea
acestora; dirijarea catre scoald a fondurilor pentru achizitionarea manualelor;

descentralizarea mecanismului de finantare §i administrare a sistemului de Invatamant
prin delegarea partiald si treptatd a competentelor citre inspectoratele scolare, casele
personalului didactic si scoli;

crearea mecanismului de acreditare a institutiilor de invatamant public si privat;

dezvoltarea resurselor financiare alocate educatiei pentru imbunatatirea conditiilor de
instruire si ridicare a nivelului investitiilor destinate constructiilor scolare si dotérii cu
material didactic.

2.2. Costurile si finantarea proiectului

Din calculele economice, a rezultat ca pentru realizarea si aplicarea programului in ansamblul
sau, sunt necesare 100 de milioane USD, sumele estimate pentru fiecare componentd urmand a fi
precizate odata cu descrierea proiectului.

Pentru constituirea acestei sume, in urma negocierilor, s-a apelat la mai multe surse de finantare,
dupa cum urmeaza:

suma de 50 de milioane USD constituie obiectul Acordului de Imprumut cu Banca

Internationald pentru Reconstructie si Dezvoltare: suma urmeaza a fi rambursata in 20 de ani, cu
o perioada de gratie de 5 ani si cu o dobanda de 7%;

suma de 23,5 milioane USD constituie contributia Guvernului Romaniei;

suma de 25 milioane ECU este oferita de Uniunea Europeana, prin programul PHARE, ca

imprumut nerambursabil.

Dupi circa 3 ani de negocieri, incepute in 1991, Acordul de Imprumut a fost ratificat de Guvern
in luna iulie 1994, devenind efectiv incepand cu noiembrie 1994, odatd cu constituirea Unitatii de
Coordonare a Proiectului (ca institutie cu personalitate juridica, dispundnd de personal angajat
permanent, sediu, dotare materiald).

2.3. Descrierea proiectului

Reforma a vizat urmatoarele componente:

Dezvoltarea curriculum-ului (3,2 milioane USD)

Aceastd componentd urma sa asigure realizarea, validarea si aplicarea unui nou curriculum
pentru clasele I - a XII-a, in concordantd cu o noud conceptie asupra planurilor de invatdmant.

Formarea profesorilor (6,4 milioane USD)

In cadrul acestei componente au fost vizate:

! Prezentarea se bazeazi pe datele cuprinse in Buletinul informativ, Proiectul Reformei invitimantului Preuniversitar din
Romaénia, UCP, octombrie 1995.



a)  restructurarea sistemului de formare initiald a cadrelor didactice, inclusiv prin prelungirea
programelor de pregatire a invatatorilor 1n sistemul invatimantului universitar;

b)  dezvoltarea capacitatii caselor personalului didactic de a realiza, in colaborare cu institutii
de invatamant superior, perfectionarea profesorilor in perspectiva introducerii noului
curriculum si a noilor manuale scolare, a noilor mecanisme de examinare si evaluare;
intr-o prima etapa, resursele financiare au fost concentrate in casele personalului didactic
din marile centre regionale ale tarii (Bucuresti, Brasov, Cluj, Craiova, lasi, Timisoara);

c) dotarea cu computere a scolilor pilot.

Pentru atingerea obiectivelor vizate de cele doud componente mentionate mai sus, Ministerul
Invatimantului a constituit un Consiliu National pentru Curriculum si Pregdtirea Profesorilor
(Ordinul M.I. nr. 6799/ 15 iulie 1994) care avea sarcina de a valida activitatea grupurilor de lucru
organizate pentru fiecare disciplind de invatamant. Ulterior, in 1997, acest organism s-a scindat in
doua consilii, cu atributii specifice pe cele doud componente.

Examinare si Evaluare (6,8 milioane USD)

Aceastd componentd urma sa aiba in vedere Tmbunatatirea calitdtii si obiectivitatii examinarii §i
evaluarii in Invatamantul preuniversitar. Consiliul National pentru Evaluare si Examinare a fost
infiintat prin Ordinul M.I/ nr. 6799/15 iulie 1994. Din 1997, Serviciul National de Examinare si
Evaluare, a preluat functia de coordonare a activitatii de evaluare/ examinare la nivel national.

Pentru sfarsitul aplicarii proiectului, se preconiza existenta unor standarde nationale §i a unor
criterii de performanta pentru toate disciplinele din invatimantul preuniversitar, precum si punerea la
indeméana profesorilor a suportului material necesar aplicérii acestora.

Manuale (47,2 milioane USD)

Obiectivul principal al acestei componente este realizarea, publicarea si distribuirea echitabila in
scoli a manualelor adecvate noilor planuri i programe de invataimént. Calitatea continuturilor
acestora, precum si valoarea lor pedagogicd, sunt girate de Consiliul National de Aprobare a
Manualelor, conceput ca un organism autonom, format din cadre didactice din invatamantul
universitar §i preuniversitar, numit de ministrul invatamantului si responsabil fatd de acesta.

Potrivit proiectului, tiparirea noilor manuale trebuie sa respecte conditiile economiei de piata.
Astfel, castigarea dreptului la tiparire se face prin licitatie publica, editurile participante beneficiind de
conditii egale; acestea se exprima prin interdictia expresa de a beneficia de subsidii guvernamentale
directe sau indirecte.

Un obiectiv important al acestei componente este crearea pietei manualelor alternative.

Pentru determinarea tirajelor necesare se organizeaza la casele personalului didactic din fiecare
judet, expozitii cu manualele ce urmeaza sa fie publicate. Pe baza consultarii manualelor expuse,
scolile fac comenzi inspectoratelor scolare.

O estimare din octombrie 1995 mentioneaza cd, in final, va fi necesara tiparirea unui numar de
peste 150 de titluri in aproximativ 20 de milioane exemplare.

Standarde ocupationale (2,3 milioane USD)

In cadrul acestei componente, urmau a fi redefinite standardele ocupationale, in functie de
cerintele economiei de piata si de experienta tarilor OECD 1n acest domeniu.

Standardele orienteaza si fundamenteaza continuturile disciplinelor de pregétire tehnologica,
modalitatile de testare si evaluare, programele de pregétire practica din intreprindere.

Pentru coordonarea acestei activitati, a fost infiintat Consiliul pentru Standarde Ocupationale si
Evaluare ca organism tripartit, compus din reprezentanti ai sindicatelor, patronatului, Ministerul
Muncii si Protectiei Sociale si Ministerului Invatimantului/Educatiei. Rolul sau este acela de a defini
politica si de a concepe principalele programe de lucru in domeniul pregatirii profesionale si al
evaluarii.



Alocarea resurselor si management (6,00 milioane USD)

Obiectivele acestei componente sunt: introducerea unor noi formule de alocare bugetara pentru
invatamantul preuniversitar, diversificarea surselor de finantare, imbunatitirea managementului
financiar si a capacitatii de planificare financiara prin programe adecvate de formare a personalului si
dotare corespunzatoare a institutiilor de invatamant de la nivel national, judetean si local.

Prin intermediul acestei componente, Ministerul Invatimantulu/Educatieii si Ministerul
Finantelor sunt sprijinite In efortul de introducere a unor masuri care sa incurajeze comportamentul
financiar de naturd si sporeasca eficienta utilizirii resurselor in domeniul invatimantului. In acest
sens, au fost propuse formule de alocare a fondurilor pentru invatdmantul primar si secundar care
urmeaza sa fie aplicate din vara anului 2001. Va creste autonomia, dar si responsabilitatea scolilor n
utilizarea fondurilor. Pentru aceasta, sunt in curs de derulare programe de pregétire a personalului de
specialitate si a directorilor de scoli, se intentioneaza imbunatatirea dotdrii tehnice a unitatilor de
invatamant, se va moderniza, de asemenea, sistemul de monitorizare a datelor referitoare la starea si
tendintele de evolutie a sistemului de invatamant.

Sustinerea teoretica necesara realizarii acestor transformari la nivelul tarii, va fi asigurata prin
crearea unor centre (oficii, puncte) de informare pe langa casele corpului didactic din cinci mari orase
ale tarii.

Aplicarea proiectului (1,8 milioane USD)

In procesul de constituire a mecanismelor institutionale si financiare, Ministerul
Invatamantului/Educatiei este sprijinit logistic de catre Unitatea de Coordonare a Proiectului, care a
avut menirea de a asigura realizarea prevederilor Acordului de Imprumut, prin:

- realizarea la termenele stabilite a conditiilor de efectivitate ale proiectului;

- constituirea, in colaborare cu directiile generale din Ministerul Invitamantului implicate
in proiect, Institutul de Stiinte ale Educatiei si Inspectoratele scolare, a tuturor comisiilor
necesare pentru aplicarea prevederilor Acordului;

- punerea in miscare a procedurilor financiare impuse de derularea Imprumutului
(efectuarea de trageri, plati, evidentd contabila etc.) si supravegherea corectitudinii utilizarii
fondurilor;

- organizarea licitatiilor pentru procurarea de bunuri, abilitarea tuturor editurilor care
tiparesc noile manuale scolare etc.;

- realizarea unei legdturi permanente cu toti factorii interesati in reusita procesului de
reformd (Parlament, sindicate ale profesorilor, organizatii de périnti, autoritati locale, mass-
media etc.) si asigurarea unei transparente adecvate in procesul de implementare;

- monitorizarea si evaluarea activitatilor organizate si a stadiului aplicarii proiectului;
- mentinerea unui contact permanent cu institutiile furnizoare de fonduri.

Coerenta internd a activitatilor, asigurarea continutului stiintific adecvat si a concordantei
acestora cu obiectivele generale ale reformei invatamantului preuniversitar romanesc sunt realizate de
catre un Comitet de Coordonare.
Acesta este compus din coordonatorii
fiecarei componente. Unitatea de
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" 8 B Curriculum 4% Coordonare si celelalte componente
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2.4. Avantajele proiectului

In toamna anului 1994, Proiectul pornea la drum sub semnul unui scepticism asumat, dincolo de
entuziasmul declaratiilor oficiale.

In linii generale, expertii considerau ci atingerea obiectivelor pe care proiectul si le propune, va
insemna realizarea unor transformari structurale in sistemul roménesc de Invatamant, fara a renunta la
valorile care 1i sunt traditional specifice. Sensul transformarii era considerat a fi acela al modernizarii
continuturilor si al abordarii lor din perspectiva unor finalitti precise, al creerii pietei manualelor, al
reconsiderdrii mecanismelor de evaluare, atat in invatamantul general, cat si in cel tehnic / vocational.
Transformarile preconizate urmau sd conduca la cresterea rolului si a responsabilitatii factorului local,
iar o pregatire superioara la nivel individual va aduce un cert spor calitativ pe piata fortei de munca,
viitorul absolvent urmand sa aiba nu numai cunostinte adecvate, ci si o capacitate mai mare de
adaptare la cerintele specifice societatii democratice si economiei de piata.

2.5. Riscurile proiectului

Alaturi de avantaje, momentul 1995 consemna si riscuri ale proiectului, care, materializate,
puteau diminua considerabil valoarea rezultatelor sale. Dintre acestea, trei pareau mai semnificative:

a)  riscuri manageriale, vizdnd eventuala incapacitate a organismelor de conducere a
proiectului de a-1 aplica intr-o maniera coerenta si eficienta;

b)  riscuri de conjunctura economica, ingloband posibile evolutii economice ce ar determina
deteriorarea capacitatii statului de a finanta sistemul de invatdmant;

¢)  riscuri atitudinale, vizdnd nivelul rezistentei la schimbare a factorilor centrali si locali,
direct sau indirect implicati in aplicarea proiectului de reforma.

In ordinea gravitatii, primul dintre cele trei riscuri mentionate apare ca primordial, o aplicare
eficientd, in ritmul adecvat si in conditii de transparenta, putdnd diminua sensibil ponderea celorlalte
doua. Pe parcursul deruldrii proiectului, acest factor de risc nu a putut fi evitat.

3. Reforma in curriculum

3.1. Structuri §i mecanisme

In orjce proces de reformd a Invatamantului, reflectiile din domeniul elaborarii unui nou
curriculum™ ocupa un loc central. De altfel, reformele actuale din diverse tari se desfasoara in
principal in zona curriculara sau implica, fara nici o exceptie, aspecte legate de curriculum.

Romania nu face exceptie in acest sens; o componentd esentiald a reformei actuale a
invatdmantului a constituit-o elaborarea unui nou curriculum scolar. Acesta este menit, pe de-o parte,
sd marcheze desprinderea invatimantului nostru de modelul uniform si rigid al perioadei comuniste,
iar — pe de alta parte — este proiectat sa raspundd in mod adecvat schimbarilor fard precedent pe care ni
le rezerva viitorul.

La inceputul anilor ‘90 ne gasim, in ceea ce priveste continutul invatdmantului preuniversitar, in
fata unor programe analitice disciplinare ce contin liste de termeni si notiuni, organizate pe capitole,
intr-o succesiune prescrisa in mod unic si carora li se asociaza, tot in mod unic, o alocare temporala;
de reguld, aceste liste seamana cu, sau chiar reprezintd, cuprinsul manualului unic. Modul de generare
a acestor liste (practic neschimbate din anii ‘80) este unul foarte simplu: un profesor sau un grup de
profesori universitari primeste sarcina sa elaboreze un manual pentru un anumit nivel de clasa; echipei
1 se ataseaza eventual un profesor care lucreaza in treapta de scolaritate pentru care se intentioneaza
elaborarea manualului. In acest mod, programa si manualul se nasc deodatd in deplind armonie,

2 Tn mod traditional, prin curriculum s-a inteles un ansamblu de programe de invitare, in masurd si consemneze ceea ce se
invata in scoald; curriculum-ul se confunda, de fapt, cu asa-numitele continuturi ale invatarii. Actualmente, prin curriculum
se Intelege ansamblul experientelor de invatare pe care institutia scolard le ofera tinerilor, cu scopul de a-i sprijini in
decizionale, manageriale sau de monitorizare care preced, insotesc si urmeaza proiectarea, elaborarea, implementarea,
evaluarea si revizuirea permanenti si dinamici a setului de experiente de invitare oferite in scoald. in sens restrans,
curriculum-ul desemneazd si ansamblul documentelor de tip reglator in cadrul carora se consemneaza experientele de
invatare.



produse fiind ambele de o echipa ideald de profesori recunoscuti (de multe ori specialisti de marca in
domeniul stiintific respectiv) pe care nimeni nu ii poate contestd’] Ceea ce rezultd este un curriculum
universitar (ponderat), Insotit de un curs de tip universitar, pe baza caruia profesorul isi pregateste
lectia pas cu pas, pastrand un ascendent de nedepdsit asupra elevului, céci dintre cei doi, profesorul
este singurul care are accesul cognitiv la manualul distribuit gratuit elevuluif] Mai mentiondm faptul ca
aceste liste numite programe analitice nu au fost afectate de masura luatd in 1990 de a reduce
sdptamana scolard cu o zi; agadar acelasi continut informational s-a predat intr-un interval de timp
diminuat cu o sesime (16%). Aceastd disfunctie continua sd aiba repercursiuni §i astdzi asupra
incarcaturii unora dintre programele scolare.

Ce se intampla dacd se incearca inlocuirea programelor analitice elaborate in modul descris mai
sus, cu altele, elaborate de profesori anonimi, care predau in invatimantul preuniversitar si care se
specializeaza din mers intr-o meserie noud, nemaicunoscuta in Romania?

Ce se Intampla daca faptul ca reforma este absolut necesara este inteles si acceptat de un numar
extrem de mic de persoane?

Ce se Intampla daca multi dintre cei ce coordoneaza decizional procesul de reforma nu vad, de
fapt, necesitatea acesteia? Ce se intampld dacd schimbarea demareaza fard ca invatatorilor si
profesorilor sd li se explice de ce este necesara reforma din perspectiva fiecarei discipline? Ce se
intampld dacd in timp ce procesul este in plind desfasurare, catedrele de pedagogie pastreaza o
distantare circumspecta, in loc sa intervind preluand eventual coordonarea §i organizarea acestuia?

In absenta unui program coerent, adoptat consensual la nivelul deciziei politice si pus in practica
in mod consecvent, pasii de reforma s-au derulat haotic.

Desi anuntata si asumata de conducerile succesive ale Ministerului Invatamantului/ Educatiei,
incepand din 1990, reforma sistemului educational roménesc se deruleazd cu dificultati, pe un drum
sinuos, cu salturi inegale, caderi si reveniri spectaculoase.

Pentru elaborarea unor noi programe s-au constituit grupuri de lucru formate din profesori
selectati, pe baze mai mult sau mai putin arbitrare, din toatd tara. Selectia nu putea fi decat arbitrara
atata vreme cat in sistem nu exista nici un fel de logisticd a organizarii de grupuri la nivel national, a
caror activitate sa se finalizeze cu un produs. Asadar, procesul reconstructiei curriculare a inceput de
jos si a implicat numerosi profesori din sistem, care treptat s-au profesionalizat intr-o meserie care, in
alte tari, este recunoscutd ca atare, ca profesiune mentionatd in nomenclatorul ocupational — cea de
dezvoltator/ conceptor/ proiectant de curriculum — avand de altfel un statut profesional important.
Activitatea grupurilor de lucru a interferat, uneori in consens, de multe ori conflictual, cu arbitrii
democratiei populare: comisiile nationale pe discipline. Aceste comisii, alcatuite pe criteriul
reprezentativitatii la nivelul fiecdrui judet cuprindeau intre 40 si 60 de membri si aveau sarcina, ca
organisme ale ministerului cu reprezentativitate teritoriald, de a da girul programelor scolare.

In cadrul Proiectului de reformi a invitimantului preuniversitar (RO-3724), cofinantat de
Guvernul Roméniei si de Banca Mondiald, componenta Curriculum a functionat in subordinea
Ministerul Invitimantului/MEN, fiind coordonati pana in aprilie 1997 de Consiliul National pentru
Curriculum si Formarea profesorilor, iar dupa aceastd datd de Consiliul National pentru
Curriculum. Pand in 1997 in cadrul componentei au functionat ca structuri manageriale operative
comisiile de coordonare pentru: invitaimant primar, discipline stiintifice si discipline umaniste,
avand ca principald functie asigurarea coerentei Intre produsele realizate de grupurile de lucru
subordonate — vezi Anexa 1).

Legea invatimantului nr. 84/1995 republicati cu modificarile §i completarile ulterioare
(1997) instituie, prin Art. 128, Consiliul National pentru Curriculum ca organism responsabil
pentru coordonarea si avizarea planurilor-cadru de Invatdmant si a programelor elaborate de comisiile
nationale de specialitate.

“(1) Planurile-cadru de 1Invatamant si programele scolare pentru invatdmantul
preuniversitar se elaboreaza de comisiile nationale de specialitate, fiind coordonate si

3 La acest model fac apel de cele mai multe ori, persoane din sistem, atunci cand se referd la bunele traditii ale invatimantului
romanesc, si nu la modelul invatamantului interbelic.

4 Reminiscenta se manifesta si astazi, cand cerem ca academicienii s certifice programele scolare; academicienii
pot certifica politici educationale, strategia generald in evolutia unei discipline, mai putin traseul pedagogic al
acesteia.



avizate de Consiliul National pentru Curriculum, si se aproba de catre ministrul
educatiei nationale” (Legea invatimantului nr. 84/1995 republicata, Titlul III,
Capitolul I, Art. 128)”.

3.2. Etape ale schimbarii in perioada 1990-1997

3.2.1. Caracteristici ale fiecarei etape

In linii generale, dupa 1990, intr-o societate care isi giseste cu greu ritmul si cadenta, s-au
conturat urmatoarele etape ale reformei curriculare, fiecare dintre ele prezentand o progresie evidenta
fatd de cea precedenta.

’ 1990-1992

Cateva modificari in sistemul educational s-au derulat sub semnul iminentei, farda un plan
structurat strategic. Acestea au vizat:

- reducerea pragului de scolaritate obligatorie de la 10 clase la 8 clase;

- modificari succesive punctuale in planuri de invatamant si programe fara a asigura
corelatiile necesare, fara o expertiza a situatiei si fara o analiza competenta a consecintelor (de
exemplu, introducerea, din 1991, a unei limbi moderne in clasa a II-a, in absenta programelor, a
manualelor si a profesorilor calificati);

- exodul cadrelor didactice calificate catre anumite tipuri de scoli sau zone geografice (scoli
si licee de elita, mediul urban)

- reducerea saptamanii de lucru in invatamant — de la 6 la 5 zile
- eliminarea uniformei etc.
¢ 1992-1995:

Au fost vizate urmatoarele aspecte:

0 elaborarea unor texte preliminare de curriculum de catre specialisti ai Institutului de

Stiinte ale Educatiei;

o] adoptarea modelului ,,rational” al elaborarii curriculum-ului, fapt care a accentuat rolul
obiectivelor in selectarea elementelor de continut si in asigurarea coerentei (verticale si

orizontale) a curriculum-ului.
. 1995-1996:

O prima schimbare 1n ceea ce priveste curriculum-ul la nivelul invatimantului primar, este
intrarea 1n vigoare In 1995 a unui nou plan de Invatdmant, ce prevedea ca modificari:

- introducerea unei subcomponente integrative a limbii romane, intitulate comunicare, in
clasele I-1V;

- introducerea unei noi discipline de studiu — “Stiinte”, incepand cu clasa a II-a;

- introducerea disciplinei “Educatie civicd”, incepand cu clasa a II1-a;

- introducerea unei limbi straine incepand cu clasa a II-a.

De asemenea, au fost elaborate i aprobate noile “programe analitice” pentru clasele I - a [V-a si
s-au introdus manuale alternative dupa cum urmeaza: 1995-1996 — clasa I; 1996-1997 — clasa a Il-a;
1997-1998 — clasa a III-a; 1998-1999 — clasa a IV-a.

Selectia manualelor aprobate pentru a fi distribuite gratuit scolilor a avut loc, incepdnd cu
manualele clasei a Il-a, pe baza de concurs.

In acelasi timp, s-a continuat cu:

o] elaborarea programelor scolare pentru gimnaziu de catre structurile operationale ale
proiectului de reforma;



o] elementele de conceptie noi sunt activitatile de invitare, cu rol in orientarea demersului
didactic spre centrarea pe elev.

¢ 1996-1997:

Apare ca o etapa noud in dezvoltarea curriculum-ului, caracterizata prin sustinerea necesitatii de
a avea in cadrul curriculumului doud componente: ,,curriculum nucleu” si ,,curriculum la decizia
scolii”.

Strategia urmarita a vizat doua tipuri de demersuri: revizuirea $i optimizarea

In acest sens, s-a avut in vedere:

. analiza detaliati si revizuirea, pand la finele anului 1998, a curriculumului pentru
invatimantul primar, prin:
0 eliminarea unor inconsecvente stiintifice (pedagogice si de specialitate);

0 asigurarea unei coerente (,,verticale”) a acestor curricula cu acelea din gimnaziu,
deja elaborate (pentru clasele a V-a si a VI-a);

o] asigurarea coerentei ,,orizontale” dintre diversele curricula pe discipline.

Aceste revizuiri au avut si scopul de a identifica o structurd optima a programelor scolare, care
sd permita o descriere in aceeasi cheie pentru toate disciplinele, indiferent de specificul lor.

. analiza curriculumului pentru invatamantul gimnazial si realizarea unor corectari, prin:

o] asigurarea unei mai mari coerente inter- i transdiscplinare dintre curricula
diverselor discipline;

o] degajarea materiei.

Programele clasei a VII-a au fost elaborate in viziunea promovata de noul Consiliu National
pentru Curriculum, incepand din aprilie 1997, ele fiind aprobate prin Ordin al ministrului in decembrie
1997.

3.2.2. Disfunctii caracteristice perioadei 1990-1997

Obiectivele reformei curriculare, stabilite inca de la inceputul anilor *90, vazand proiectarea,
dezvoltarea, validarea, implementarea si revizuirea progresiva a noului curriculum s-au realizat
doar partial in anii 1990-1997. Acest fapt s-a datorat actiunii conjugate a urmétoarelor disfunctii:

- inexistenta unei vointe politice a schimbarii. (Incd din 1993, prin Componenta
Curriculum a fost stabilitd o strategie generald, cuprinzand actiuni pe termen scurt, mediu si
lung™ Strategia a fost conturata, insd, mai degraba, la nivelul activitatilor tehnice de dezvoltare
curriculara, ea avand mai putin ecou la nivelul factorilor de decizie. Slaba implicare a nivelului
decizional nu a intarziat sd-si arate efectele.)

- lipsa de mediatizare a programului de reforma;

- lipsa actiunilor de pregétire a cadrelor didactice pentru a recepta reforma in cunostinta de
cauza. Chiar daca astfel de actiuni au avut loc sporadic, ele nu au generat un cadru functional de
diseminare. Aici, proiectul de reforma si instabilitatea deciziei la varf au impus un ritm care nu a
tinut cont de posibilitdtile locale reale de conceptualizare a reformei.

- insuficienta mediatizare a noilor programe scolare inainte de lansarea manualelor la
nivelul intregi populatii scolare. In aceste conditii, apar ca reactii firesti intrebari de tipul: “S-au
schimbat manualele ca sd avem trei in loc de unul si poze colorate?” sau “De ce nu s-a facut mai
intai reforma si pe urma sa se schimbe manualele?”

- lipsa unei interdependente intre componentele reformei; curriculum - formare si
perfectionare — evaluare — management — descentralizare.

Schimbarile introduse de Planul de invatimant propus pentru scoala primara in 1995, raméan, in
lipsa argumentarilor conceptuale, sub semnul arbitrariului.

5 A se vedea articolul Cétre un calendar al reformei continuturilor, apirut in Tribuna Invatamdntului in 1993, pe atunci
revista de specialitate a Ministerului, preluat formal ca document de politici educationale, dar fara ca acesta sa se transforme
intr-un program de actiune.



In ceea ce priveste programele, in ciuda declaratiilor de intentii din notele de prezentare, acestea
raman In continuare centrate pe continuturi si nu pe obiective, iar nivelul de detaliere a temelor
impune mentinerea atentiei invatdatorului cdtre transmiterea de informatii si nu cdtre formarea de
capacitati/competente.

Insuficient corelate atat orizontal — in cadrul aceleiasi clase (an scolar), cat si vertical (vizand
evolutia disciplinei din clasa I la a IV-a), aceste programe nu permit o bund articulare cu segmentul
prescolar, nici cu cel gimnazial.

Formularile majoritétii obiectivelor se mentin in zona declarativa, neputand fi nici transpuse in
“tinte de atins”, nici evaluate.

De asemenea, unele dintre aceste programe se prezintd ca o aglutinare de informatii diverse,
care nu ofera invatatorilor o perspectiva sau o sinteza coerentd a unui domeniu (obiect de invatamant)
care trebuie predat in scoala (in special la disciplinele nou introduse).

Raman 1n continuare manifeste:

- tendinta explicit afirmatd a factorului de decizie de a realiza, nu un Curriculum
National, unitar §i coerent, 1n care parcursul scolar sa fie sistemic, iar disciplinele s relationeze
firesc ci, mai degraba, o colectic de programe scolare pe discipline, relativ independente si
izolate unele de altele, rezultante ale optiunii diverselor grupuri de conceptori de curriculum?®,

- ruptura conceptuald (pedagogicd si didacticd) intre documentele curriculare de la
invatamantul primar si cele de gimnaziu din motivele mentionate anterior.

Inceperea elaboririi programelor pentru liceu, fara nici o discutie de principiu privind politica
educationala relativa la acest segment si realizarea — in 1996 — a primei versiuni a programelor pentru
clasa a IX-a intr-o ,,viziune” care variaza de la disciplind la disciplind a determinat Consiliul National
pentru Curriculum sa reia aceste programe intr-o viziune unitard, dar sa si ceara factorului de decizie
clarificarea politicii viitoare a liceului (a se vedea masa rotunda ,,Liceul romanesc incotro?”);

Disfunctiile la care ne referim au fost cauzate, printre altele, de urmatoarele aspecte:

(a) lipsa unei coordonari ferme — de catre organele abilitate n acest senl3 — a activitatii de
elaborare desfiasurate la diverse niveluri, aceasta avand loc, de cele mai multe ori,
conform viziunii personale a coordonatorilor grupurilor de lucru;

(b) lipsa oricarui sistem serios de formare initiald §i continud in calitate de
conceptori/proiectanti de curriculum a celor implicati in realizarea curriculum-ului;
lipsa aproape totald a unor seminarii si intalniri ale conceptorilor de curriculum, in cadrul
carora acestia sd fi avut ocazia sa se pund de acord in legatura cu diverse aspecte ale
procesului;

(c) presiunea exercitata, in cadrul grupurilor de conceptori de curriculum, asupra celor cativa
specialisti in dezvoltarea curriculard, de fapt cercetatori proveniti din ISE, din partea
celorlalti membri ai structurilor, cu o formatie §i un interes excesiv centrate pe disciplina;

(d) incompatibilitatea manageriald si conceptualid intre cei care elaborau propriu-zis
curricula pe discipline in cadrul Proiectului cofinantat de Guvernul Romaniei si Banca
Mondiala (Grupurile de lucru, Comisiile de coordonare, Consiliul National pentru
Curriculum — CNC) si cei care aprobau aceste curricula (PresedinteleE respectiv membrii
— de reguld, exagerat de multi) — ai Comisiilor nationale pe discipline)*

Diagnoza opinionald, intreprinsd in 1997 reliefeaza in special urmatoarele doua aspecte privind
programele:

- sunt supraincarcate;

® Probabil ci, in acest sens, insistenta conducerii de pana in 1996 a Ministrului invatimantului de a pastra ca titlu al acestor
documente denumirea de Programe analitice, desi in cazul gimnaziului ele erau — iIn mod evident — curricula, nu a fost
intamplatoare.

" Pani in decembrie 1996, Consiliul National de Curriculum era coordonat de Directorul General al Directiei invatamantului
Preuniversitar.

§ Deseori, aceste foruri nu aveau nici cea mai vagi idee de conceptia in virtutea cdreia au fost elaborate curricula sau de faptul
ca acestea au fost realizate intr-o cheie unitara pentru un ansamblu de discipline; in acest fel, curricula, elaborate de Comisiile
de coordonare sau de CNC intr-un pachet coerent la nivel interdisciplinar, ieseau de la Comisiile nationale ,,refacute” intr-o
viziune din nou disciplinard, uneori substantial diferitd de cea propusa initial.



- sunt greu de transpus in practica.
In privinta manualelor se semnaleaza:
- unele manuale aprobate prin concurs sunt sub nivelul calitativ al manualului unic anterior;

- unele manuale contin un nivel de solicitari inferior posibilitatilor varstei si cerintelor
programei;

- unele manuale nu respecta programa pe baza careia au fost elaborate.

In toatd aceasta perioada (1989-1997), in contextul general al actiunii unor factori contradictorii,
dincolo de reforma, sistemul de invatdmant, scoala ca sistem social, continud sa fie intr-un proces de
involutie, manifestat prin:

- scaderea motivatiei elevilor pentru invatare;
- scaderea preocupdrilor de formare §i autoformare a cadrelor didactice;

- scaderea sistemului de valori in care scoala avea un rol central pentru evolutia sociald a
individului (noua dinamicd sociald oferd exemple numeroase in care nu scoala este cheia
reusitei);

- tendinte mai pronuntate de abandon scolar;
- degradarea bazei tehnico-materiale etc.
Cauze si factori favorizanti ai acestui fenomen sunt usor de identificat:

- lipsa stimuldrii motivatiei prin programe, manuale si metode didactice adecvate
(fenomenul era usor de anticipat);

- excesiva imobilitate a factorilor de decizie (minister, inspectorate), cu doua aspecte: frica
de a lua decizii pe de o parte si incapacitatea de a gandi si actiona 1n spiritul reformei, pe de altad
parte;

- instabilitatea structurilor de decizie, ceea ce impiedica o strategie pe termen lung.
In aceste conditii, se manifestd o profunda rezistenta la schimbare, vizibild, intre altele, prin:
- persistenta vechilor metode de predare si evaluare;

- optiunea preferentiald a cadrelor didactice pentru manualele de tip clasic.

3.3. Reforma acceleratda 1997-2000

3.3.1. Analiza situatiei

Legea invatamantului nr. 84/1995 a consfintit formula sistemului de Invatadmant de 4+4+4:
- primii patru ani (clasele [-IV) — invatamant primar;

- urmatorii patru ani (clasele V-VIII) — 1invitdmant gimnazial, ultimul nivel al
invatamantului general si obligatoriu de opt clase si primul nivel al secundarului;

- ultimii patru sau cinci ani (clasele IX-XII / IX-XIII) — invatdmant liceal, nivelul superior
al secundarului, care se incheie cu examen de bacalaureat.

Conform legii, durata Invatdmantului general si obligatoriu in Romania este de opt ani. Studiile
gimnaziale se incheie cu examen de capacitate, dupa care elevii se pot orienta catre liceu sau catre o
scoala profesionala (o perioada a functionat si agsa-numita scoald complementar, in care invatau pana
la varsta de 15-16 ani elevii care nu intrau la liceu sau in scoli profesionale). Reforma invatamantului
profesional si tehnic este realizatid pe baza unui imprumut nereturnabil al Uniunii Europene, acordat
Roméniei prin intermediul programului PHARE-VET: 75 de scoli au aplicat in sistem pilot noile
curricula pentru invatamantul profesional si tehnic, care a fost apoi extins la totalitatea unitatilor
scolare din reteaua invatimantului profesional si tehnic. In cadrul Programului PHARE-VET au fost
operate numeroase schimbari atat la nivelul programelor scolare, cat si la nivelul planului de
invatamant.

Toate programele scolare elaborate n cadrul Proiectului de reforma au fost racordate la Planul
de invatdmant aprobat in 1994, republicat si aplicat in sistem Incepand cu 1995, fara insa ca acest plan
sa fie el Insusi reformat in mod profund.



Intrarea in scoald a noilor programe scolare si manuale alternative s-a dovedit a fi dificila,
deoarece ea nu a fost insotitd si sprijinita de:

- formarea profesorilor / abilitarea lor curriculara, in raport cu noul curriculum oficial; de
asemenea, acestia nu au fost deloc formati sau prea putin formati pentru a putea induce o noua
calitate la nivelul curriculum-ului efectiv (rezultat din interactiunile elevi-profesori, elevi-elevi
la clasd);

- reforma sistemului de evaluare; in continuare, evaluarea este in Romania mai curand
sumativa decat formativa, mai curdnd de produs decat de proces, mai curand centratd pe
valorizarea capacitdtilor intelectuale inferioare (memorizare, reproducere), decét a acelora de
nivel superior (capacitatea de analiza, sinteza, comparatie, rezolvare de probleme — aplicare in
situatii noi a cunostintelor si a competentelor dobandite etc.);

- reforma management-ului scolar; conducerea sistemului de invatimant, la diferite paliere,
este in continuare una centralistd, in beneficiul profesorilor si nu in acela al elevilor;

- reforma standardelor ocupationale; nu sunt inca definite corespunzator, ca profesiuni,
ocupatiile de profesor, invitator, formator.

O reforma profunda si reala a sistemului de Invatdmant preuniversitar nu putea eluda chestiunea
planului de invatamant, ca document reglator de baza. Principalele reprosuri la adresa planului de
invatdmant din sistemul preuniversitar romanesc de pana in 1997 sunt:

- planul de invatamant este conceput din perspectiva profesorilor si din cea a domeniilor
academice, nu din perspectiva elevilor si a nevoilor de formare pe care acestia le au la varsta
scolaritatii;

- planul de invatdmant contribuie la incarcarea programului scolar al elevilor, deoarece
structura disciplinelor de dinainte de 1989, raportata la sase zile lucratoare, a fost pastratd (in
unele cazuri au apdrut chiar mai multe ore si discipline) si raportata la doar cinci zile lucratoare;

- prin structura sa aproape exclusiv disciplinara, planul de invatdmant face loc unui mare
numar de repetitii si paralelisme, facilitdind o Invatare academica, livresca, in dauna unui contact
benefic al elevilor cu lumea in care traiesc;

- asa cum era structurat, planul de invatdmant nu permitea solutii flexibile, care sa asigure
adaptarea invatarii la specificul unei anumite comunitati, sau la specificul unui colectiv de elevi;

- planul de invatdmant era conceput centralist, de agsa manierd incét toate scolile de acelasi
nivel din tard aveau de realizat acelasi program scolar, variat doar prin intermediul orarului;

- structurarea disciplinar-academica a planului avea drept consecinta o supradimensionare a
cerintelor formale ale scolii fata de elevi, exprimate prin programele scolare, in multe cazuri,
uriase ca incarcatura conceptuald, in raport cu nivelul de varsta. Din aceastd cauzd, in afara
orelor de predare / invatare cuprinse in planul de invatamant, elevii erau in situatia de a petrece
acasd incd multe ore lucrand pentru scoald, consecinta fiind ca bugetul de timp dedicat zilnic
scolii era de fapt de cel putin doud ori mai mare decat aparea el scriptic in textul planului™.

3.3.2. Elaborarea si lansarea Curriculumului National

Disfunctiile prezentate s-au dorit a fi corectate prin lansarea urmatoarelor directii strategice,
stabilite dupa aprilie 1997 de noul Consiliu National pentru Curriculum:

- Elaborarea unui Curriculum National coerent, in masura sa descrie ansamblul complex
al experientelor de invatare pe care scoala romaneasca le va oferi in viitorul apropiat unor tineri
care urmeaza si intre in viata sociald in primii ani ai mileniului I1I;

- Dezvoltarea si implementarea unei strategii clare de dezvoltare curriculard pe termen
scurt, mediu si lung; elaborarea unei metodologii coerente si flexibile pentru proiectarea,
dezvoltarea, implementarea, evaluarea si revizuirea progresiva a noului curriculum;

% Inertia sistemului si intervalul foarte scurt de timp alocat implementirii au drept consecintd manifestarea unor deficiente de
acest tip, probabil si astazi, la 3 ani de la intrarea in scoald a noilor planuri-cadru.



- Formarea unor resurse umane si manageriale care sa asigure in viitor profesionalizarea
proceselor de dezvoltare curriculara.

3.3.2.1. Componente ale Curriculumului national

Componenta reglatoare a curriculumului cuprinde:

. reperele, criteriile, dominantele si principiile subiacente Curriculumului National, in
masura sa pund in evidenta liniile de forta ale sistemului curricular, clarificand trasaturile
fundamentale ale subcomponentelor acestuia;

. profilul de formare, apt sa descrie ce anume se doreste a fi atins de catre fiecare elev la
sfarsitul invatamantului obligatoriu;

. obiectivele cadru - organizate pe arii curriculare, elaborate cu scopul de a circumscrie
ansamblul de capacititi, cunostinte si atitudini vizate de diverse grupuri de discipline,
considerate — de aceastd data — intr-o maniera integrata.

In elaborarea Curriculumului national au fost avute in vedere urmatoarele repere de construire:

- raportarea la dinamica si la nevoile actuale, dar mai ales la finalitatile de perspectiva
ale sistemului romanesc de invatamant, generate — evident — de mutatiile societatii i formulate
mai mult sau mai putin explicit in unele documente de politica educationala;

- raportarea la tendintele generale de evolutie si la standardele internationale unanim
acceptate In domeniul reformelor curriculare;

- raportarea la acele traditii ale sistemului nostru de invatiméant care se dovedesc
pertinente din punctul de vedere al reformei in curs.

Dintre criteriile avute In vedere in realizarea noului curriculum, criterii generate de dinamica
specifica a societatii prezente, cele mai importante au fost:

- nivelul, varietatea si complexitatea necesitatilor educationale ale elevilor;
- ritmul multiplicarii permanente a domeniilor cunoasterii;
- exigentele formarii personalitétii elevului intr-o lume in evolutie dinamica.

In aceeasi ordine de idei, in functie de elementele esentiale ale reformei invatdmantului din tara
noastrd, standardele de sistem care au guvernat elaborarea noului curriculum au fost, in esenta,
urmatoarele:

- adecvarea curriculum-ului, in ansamblul sdu, la contextul socio-cultural national si
international actual;

- permeabilitatea curriculumului national fatd de evolutiile actuale inregistrate pe plan
international;

- coerenta, manifestata atat la nivelul relatiei dintre curriculum si finalitatile sistemului de
invatamant, cat si la nivelul diferitelor componente intrinseci ale curriculumului;

- pertinenta curriculum-ului in ceea ce priveste formularea obiectivelor educationale,
precum si a optiunilor cu privire la ariile curriculare (si la ansamblurile de continuturi);

- articularea optima — in plan orizontal si vertical — a fazelor procesului curricular.

3.3.2.2. Noile Planuri-cadru de invatamant — principii si dominante

Noua viziune curriculard a aparut ca o necesitate cu atdt mai mult cu cat, din pacate, in toti
acesti ani, reforma sistemului preuniversitar nu a fost bazatd pe o regandire profunda a finalitatilor
treptelor sistemului de invatimant si pe o reforma structurald a planului de invitiméant, ca
document reglator principal al Curriculum-ului National.

Constructia planurilor-cadru a vizat urmatoarele dominante:

. Elaborarea planurilor-cadru pe baza analizei disfunctiilor planului in uz, a prioritatilor de
viitor ale educatiei din Roméania, precum si a celor mai recente evolutii in domeniu pe
plan international;

. Derivarea planului-cadru dintr-un ansamblu clar si coerent de principii de politica
educationala si a unora de generare intrinseca;



Desemnarea celor sapte arii curriculare, cu rol in asigurarea coerentei inter- si
transdisciplinare a sistemului:

Limba si comunicare
Matematica si stiinte
Om si societate

Arte

Sport

Tehnologii

O O O O o o

0] Consiliere si orientare

Instituirea unor cicluri curriculare, cu rol in precizarea obiectivelor majore ale fiecarei
etape scolare si in asigurarea unei treceri armonioase de la un ciclu scolar la altul, dupa
cum urmeaza:

o] Ciclul achizitiilor fundamentale (grupa mare a gradinitei, clasele I — a II-a);
o] Ciclul de dezvoltare (clasele a IlI-a — a VI-a);

o] Ciclul de observare si de orientare (clasele a VII-a — a IX-a);

o] Ciclul de aprofundare (clasele a X-a — a XII-a);

o] Ciclul de (pre)specializare (clasa a XII-a).

Introducerea in sistem a conceptelor de plan-cadru, desemnat de MEN (cu un numar
minim si maxim de ore pe clasa, arie curriculara si disciplind), de schemd orard —realizata
de scoala — si, in fine, de orar propriu-zis la nivel de clasa;

Delimitarea unui nou raport intre cele doua categorii de discipline — obligatorii si
optionale, aspect menit sa raspundd in mai mare masurd diversitatii de interese si de
aptitudini ale populatiei scolare;

Delimitarea — in cazul fiecarei discipline — a unui trunchi comun, echivalent cu nucleul
disciplinei, si a unui curriculum la decizia scolii;

Descentralizarea deciziei cu privire la schema orara a fiecarei unitati scolare, in functie de
proiectul curricular si managerial al acesteia.

3.3.3. Reforma accelerata — mentionarea pagilor importanti

Prin impactul pe care principiile de gandire si de aplicare a Planului de invatamant il au asupra
intregului sistem de Invatdmant, reforma structurald a acestuia ramane cheia unei reforme de succes in
invatimantul romanesc. In toamna anului 1997, noul ministru al Educatiei lansa o invitatie tuturor
institutiilor cu impact in invatdmant (Universitéti, Institute de cercetare, Case ale Corpului Didactic,
Inspectorate scolare etc.) de a veni cu propuneri pentru un nou plan de Invatdmant. Varianta
considerata consistenta a fost cea a unui grup de experti ai ISE, membri ai Consiliului National pentru

Curriculum.

Un scurt inventar cronologic al activitatilor arata dupa cum urmeaza:

(a)

(b)

Grupul pentru realizarea planului de invatdméant, format prin ordinul Ministrului din
ianuarie 1998 si avand drept nucleu membri ai Consiliului National pentru Curriculum, a
definitivat proiectul noului plan-cadru pentru invatimantul general.

diferite instante politice (membrii comisiilor de Invdtdmant din cele doud camere ale
Parlamentului) sau profesionale (sindicate, comisii pe discipline de invatamant, inspectori
generali etc.); a fost organizata, de asemenea, informarea publicului larg, in principal prin
intermediul unor seminarii promotionale mediatizate prin presa scrisa si audio-video; in
urma concluziilor acestor dezbateri, noul plan-cadru a fost aprobat in iulie 1998; in
contextul necesitatii accelerdrii procesului de reforma a educatiei, Ministerul Educatiei
Nationale a decis aplicarea planului cadru incepand cu anul scolar 1998-1999, pentru



(c)

(d)

(e)

()

(2

(h)

clasele I- a V-a (vezi Anexa 2); a fost de asemenea aprobat proiectul planurilor-cadru
pentru invatimantul liceal; suportul teoretic al noilor planuri-cadru, precum si
principalele repere ale procesului de elaborare a acestuia au fost publicate in doua volume
(,,Curriculum National. Planul-cadru de invatamant” si ,,Curriculum National. Cadru de
referintd pentru invatdmantul obligatoriu”) distribuite scolilor din tard (15 mii de
exemplare).

Aplicarea in sistem a noilor planuri-cadru a insemnat pentru grupurile de lucru un efort
sustinut de constructie a programelor scolare in corelatie cu filosofia si conditiondrile
impuse de noile planuri. Intr-un interval de timp record au fost revizuite si adaptate la
cerintele planului pentru invatamantul obligatoriu programele scolare pentru clasele [ — a
VIlI-a. Programele scolare pentru invatamantul primar au fost revizuite, publicate si
distribuite scolilor, Tnainte de inceperea anului scolar 1998-1999, in 15 mii de exemplare
(,,Programe scolare pentru invatamantul primar”).

In conformitate cu Ordinul Ministrului au fost revizuite (descongestionate) programele
scolare realizate anterior in cadrul Proiectului de reformd; activitatea de descongestionare
face parte din programul general de reforma curriculara.

Cu aceeasi mare operativitate, au fost publicate In volum In 1999 programele scolare
pentru clasele a V-a — a VIII-a in zece volume, grupate pe arii curriculare si tindnd cont
de necesarul de exemplare pentru distributie (15.000 de exemplare pentru programele de
interes general, iar programele pentru limbile straine care se predau intr-un numar mic de
scoli — italiana, spaniola, rusd, germana — au fost prinse intr-un volum separat, multiplicat
intr-un tiraj economic). Toate aceste programe au fost distribuite gratuit scolilor.

Pornind de la baza conceptuald anterior formulatd, au fost redactate standardele
curriculare pentru invatdmantul primar si gimnazial pentru fiecare disciplina; acestea au
fost integrate In volumele incluzadnd programele scolare. In paralel, au fost concepute
planurile-cadru pentru liceu. Elaborarea acestor planuri a presupus o activitate intensa de
documentare, atat In ceea ce priveste legislatia romaneasca anterioard anilor 50, cat si
sistemele de Tnvatamant din alte tiri. Ca o parantezad, mentionez cd au fost studiate in
profunzime reformele din peste zece tari, constatindu-se varietatea mare de abordari
posibile si identificand dintre acestea caracteristicile generale ale vectorului de progres.
Asadar, nu poate fi vorba despre preluarea — nici macar despre adaptarea — a unui model
extern, ci despre identificarea acelor elemente ce duc la progres, comune societatilor
contemporane 1n dezvoltare, si transferarea lor in curriculum. In mod surprinzator chiar,
venind 1n contact cu documente de ultima ord, de provenientd franceza, am constatat ca,
in acelasi timp, In Franta era in derulare o reforma curriculard organizata dupa principii
intr-o mare masurd similare celor ale noului curriculum romanesc. Era pentru noi
confirmarea faptului ca suntem angajati pe o linie de dezvoltare europeand care fructifica
eficient resursele locale de competenta. (A se confrunta datele de aparitie a documentelor
curriculare respective in cele doua tari.)

Propunerile privind planurile-cadru pentru liceu au fost facute publice in luna mai 1998,
dupd care a urmat o perioada de ample dezbateri. Comentariile si propunerile
inspectorilor, profesorilor, asociatiilor profesionale au fost sintetizate si luate In
considerare in variantele ulterioare. Acestea au fost din nou amendate de o echipd de
profesori de diferite specialitdti, selectati dintre profesorii propusi de Inspectoratele
scolare special n acest scop. Demersul a continuat cu o noud serie de consultari, procesul
de dezbatere publica incheindu-se in februarie 1999, odata cu aprobarea prin ordinul
ministrului a ultimelor variante de planuri-cadru. Aplicarea in sistem a unor noi planuri-
cadru, bazate pe o constructie conceptuald unitara a insemnat un prim pas major in
realizarea coerentei reformei curriculare. (Modificarile anterioare, in perioada 1990-1997,
la nivelul programelor au insemnat adaptari mai mult sau mai putin conjuncturale ale
vechilor programe, atata vreme cat planul de invatdmant ramanea neschimbat.)

Masurile de reforma curriculara au fost pe larg mediatizate in vara anului 1998; fiecare
decizie semnificativd in acest domeniu a fost urmatd de o conferintd de presd cu
participarea atat a conducerii MEN cat si a persoanelor implicate in elaborarea conceptiei
asupra Curriculumului national; atat pentru publicul larg, cat si pentru mediul politic, au



fost organizate doud seminarii promotionale organizate de firma Media Soft §i urmate de
o larga reflectare a discutiilor in presa scrisa si audio-video. Reactiile la aceastd campanie
de mediatizare din partea celor direct interesati (profesori, parinti, inspectori etc.) au fost
insd foarte slabe. Acestea s-au manifestat sporadic si deviat fatd de intentiile initiale,
dinspre sindicate in apararea normelor didactice, sau dinspre diferite grupuri de presiune
in apdrarea decupajului traditional al disciplinelor in gcoala.

Asemenea reactii au continuat sd se produca si chiar sa se amplifice pe parcursul
aplicarii planului, panad in momentul aprilie 2001, cand s-a produs o remaniere de substanta a
planurilor de Invatamant abia intrate in sistem. Asadar, schimbari de o asemenea anvergura
trebuie Tnsotite in mod necesar nu numai de mediatizare, ci i de o pregatire concentratd si de
substantd a celor implicati.

(1)

Elaborarea noilor planuri-cadru a fost urmata de elaborarea, de catre grupurile de lucru, a
unor noi programe scolare pentru liceu. Procesul de consultare in elaborarea
programelor a devenit din ce in ce mai consistent pe masurd ce activitatea de proiectare
si dezvoltare curriculara s-a profesionalizat. Astfel, daca programele scolare pentru clasa
a [X-a au fost puse la dispozitia publicului pentru consultéri si modificari in cadrul unui
interval de o lund, acest interval a crescut pentru clasa a X-a, ajungand sé fie de zece luni
in cazul programelor scolare pentru clasele a XI-a si a XII-a.

Asadar, la final de an 2000 era conturat la nivel conceptual, prin planurile-cadru si programele
scolare noi aprobate prin ordin al ministrului educatiei, intregul traseu scolar preuniversitar.

In acest proces de elaborare si validare a Curriculumului national au fost implicati in
grupurile de lucru circa 1000 de cadre didactice, iar in Comisiile Nationale de Specialitate, circa
700 de invititori, profesori, inspectori de specialitate.

@)

Schimbarea la nivelul programelor si al manualelor se cere dublatd de o schimbare la
nivel de strategii didactice, al managementului clasei, al atitudinilor etc. Daca este posibil
ca prima schimbare sa se petreaca relativ repede ca urmare a unor actiuni exterioare, cea
de-a doua este mai dificila, neliniard, cere efort, timp si implicare §i este de fapt
schimbarea care tine de profesor. Este vorba cu siguranta aici de un proces si nu de un
eveniment. O data Inteleasd ratiunea acestor schimbari, va aparea si o modificare la un
nivel mai profund si anume acela al valorilor, al viziunii asupra continuturilor si a
semnificatiei lor, al practicii didactice. Atit aspectele obiective ale schimbarii cét si
perceptia individuala, subiectivd a acesteia trebuie urmdrite pentru constientizarea
dificultatilor si a capcanelor care apar. Altfel, schimbarea va rdméane declarata, acceptata
dar nu realizata. Toate aceste aspecte au fost exemplificate In mod concret prin tehnici de
lucru participative in cadrul seminariilor de pregatire profesionald indidactica
disciplinelor scolare, desfasurate de componenta Curriculum incepand cu primavara
anului 2000. Seminariile au cuprins un numar de 2500 de profesori care predau in acel
moment la clasa a [X-a, si anume, céte trei profesori din fiecare judet, pentru fiecare
disciplina, profesori selectati, la nivel local, de catre Inspectorate si Casele Corpului
Didactic. Seria acestor seminarii de abilitare curriculara a continuat pe parcursul anului
scolar 2000-2001, 1n acelasi sistem de cuprindere egala a tuturor zonelor tarii, acoperind
toate disciplinele scolare si toate nivelurile de invatdmant preuniversitar (primar,
gimnaziu, liceu), implicand in total un numér de circa 7 000 de invatatori, profesori,
inspectori de specialitate.

3.3. 4. Probleme si disfunctii ale acestei perioade

In tot acest proces de reforma accelerata, desigur ca anumite disfunctii erau inerente:

Inexistenta unei echipe stabile de conceptori de curriculum cu activitate permanenta

impieteaza asupra calitdtii si continuitdtii procesului de dezvoltare curriculard; in actuala
conjunctura, conceptorii de curriculum desfigoard o dubld activitate, dezvoltarea curriculara
fiind marcaté de obligatiile de baza ale acestora in scoli, ISE etc.

Unele erori manageriale §i institutional-organizatorice in luarea unor decizii privitoare la

elaborarea curriculum-ului la nivelul Ministerului Educatiei Nationale au perturbat partial
implementarea si au marit rezistenta la reforma (volum mare de documente oficiale, unele



elaborate prea succint, insuficient clarificate pentru marea masa a cadrelor didactice aflate in
situatia de a implementa rapid o reforma insuficient congtientizata etc.).

- Absenta unei echipe tehnice (secretariat tehnic) care si asigure rezolvarea problemelor
administrative ale CNC, precum si dificultati de procurare rapidd a consumabilelor au diminuat
posibilitatea CNC de a anticipa, pregati si diminua efectele implementarii pe termen scurt ale
unui program de 0 asemenea anvergura.

4. Perspective

Schimbarea modelului de proiectare curriculard a avut ca tinta centrarea pe elev, fapt ce
presupune deplasarea accentului in activitatea didactica:

. de la aspectele teoretice (“sa stie ca”) la aspectele practice (“sa stie sa”);

. de la cantitate (“cat”) la calitate (“cum”): trecerea de la un volum mare de informatii la
informatii structurate, care sa permita legaturi de sens;

. de la predare la invatare: profesorul nu tine un discurs, ci intermediaza invatarea;

. de la evaluarea interna la evaluarea externd: elaborarea descriptorilor de

performanté/criteriilor de notare de cétre echipe formate din specialisti In curriculum si
specialisti 1n evaluare permite o evaluare unitara (aceeasi pentru toti elevii) si
individualizatd (care sd asigure depistarea dificultatilor concrete pe care le Intdmpind
elevii in Tnvatare pentru a-i putea ajuta In mod adecvat in depasirea acestora).

Pe parcursul ultimilor zece ani, reforma curriculara s-a derulat in ritmuri diferite. A inceput cu
modificari in programele scolare si cu introducerea unor manuale noi. A continuat cu schimbarile de
profunzime determinate de introducerea unor noi planuri de invatdmant si a unor programe scolare noi,
corelate cu acestea. Dupd zece ani de schimbari succesive variate introduse in cadrul sistemului
national de invatamant, conturarea unui tablou mai clar asupra a ceea ce se petrece in realitate 1n
procesul de implementare a noului curriculum poate da o masura a ceea ce este de facut in continuare.

Prilejul este oferit de faptul ca, potrivit Legii invatdmantului, Incepand cu anul scolar 2003-
2004, clasa a IX-a va face parte din invatiméantul obligatoriu. Aceastd schimbare majora afecteaza
planurile de Invatamant si programele scolare practic pentru toti anii de studiu. Analiza de fata, ca si
studiul amplu de expertiza a stérii sistemului sunt o verigd a sperantei cd vom reusi s nu repetam
greselile deja facute.

Succesul procesului de reformd a invatdmantului preuniversitar roménesc precum si sustinerea
efectelor acesteia pe termen lung depind in mod hotarator de o dezvoltare curriculard coerenta, care
presupune profesionalizarea reald a autorilor de curriculum. Orice componentd a curriculum-ului
(planuri-cadru, programe scolare, manuale) este rezultatul unui exercitiu colectiv, desfasurat insé sub
semnul unui profesionalism specific. De aceea, a devenit necesara crearea unei institutii specializate in
proiectarea, pilotarea, aplicarea §i revizuirea curriculum-ului national, subordonatd Ministerului
Educatiei, institutie avand urmétoarele atributii:

. proiectarea si elaborarea de politici educationale in domeniul curriculum-ului;

. realizarea de expertize cu privire la procesul de aplicare si de functionare in sistemul de
invatdmant a Curriculumului national, in scopul asigurarii revizuirii periodice a acestuia;

. elaborarea componentelor Curriculumului national (planuri de Invatdmant, programe
scolare) si revizuirea periodica a acestora;

. asigurarea coreldrii stiintifice si a coerentei metodologice intre curriculum si celelalte
componente ale sistemului national de invatamant;

. realizarea unor suporturi metodologice necesare proceselor de aplicare si de functionare
eficientd a Curriculum-ului National;

. claborarea de materiale si desfasurarea de programe de formare necesare abilitarii
curriculare a personalului didactic;

. oferirea de consultantd pentru elaborarea, aplicarea si evaluarea materialelor
curriculare proiectate la nivel local.



Consiliul National pentru Curriculum are ca scop al activitatii asigurarea calitatii curriculum-
ului national prin racordarea acestuia la standardele internationale in domeniu pe baza unor solutii
viabile venite din traditia invatamantului romanesc si tindnd cont de nevoile unei societati deschise si
dinamice.

Dezvoltarea de curriculum in invatdméantul preuniversitar, mai mult decat in alte domenii de
activitate, iInseamna a fi mereu pe prag; inseamna a construi in prezent si a privi in viitor; inseamna a
monitoriza sistemul pentru ca acesta si dea substantd reald principiilor de politicd educationala, si a
crea in acelasi timp cadrul curricular optim pentru generatia urmatoare. Pentru ca totul se petrece in
cadenta unor generatii de tineri in formare, nimic nu este repetabil, efemerul este permanent, iar
responsabilitatea — uriasa.



ANEXA

Calendarul aplicirii in scoala a noilor planuri-cadru, programe si manuale

INVATAMANT OBLIGATORIU

INVATAMANT
NEOBLIGATORIU

LASA] 1 I 111 v A% VI VII | vII| IX X XI XII
An
scolar
1995-
1996 qT
1996-1997
19T | 9T
1997-1998
1T 1T 1T 1T
1998-1999 |  * * * * *
T | 997 | 99T | 997 § 99T | 99T
T | 9T | 99T [ 997 | 99T | 997 | 90T 99T [ 99T
2000-2001 | = * x * * * x * - «
T[] 99T | 99T [ 99T § 997 | 99T {99T| |97 99T |99T]
9T 99T { 9T | 99T | 997 [ 99T |9OT] 99T (99T [99T[ | 997|
9T |99T| {9T][] 99T | 99T { 99T | §9T | RYT 99T [99T[ |99T| [19T]
2003-2004 | * * x * x x g % 7 . . .
T 9T fogT[]9gT| | 99T 99T | §4T |RYT| RYT 99T [ |99T| [994T|
INVATAMANT GIMNAZIU LICEU

* - Noi planuri-cadru

4 - Programe revizuite in regim de necesitate

99 - Programe noi, dezvoltate in concordanta cu noile planuri-cadru

RY| - Programe revizuite in concordanta cu Legea invatamantului

T - Noi manuale

| - Manuale noi, elaborate dupa ultimele programe in uz
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